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OZET

Okul Oncesi Egitimde Temel Sorunlar ve Coziim Onerileri

Bu arastirmanin amaci, yonetici ve 6gretmen goriislerine gore okul oncesi egitimde
kargilagilan temel sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlara yonelik ¢dziim Onerileri
gelistirmektir. Arastirmanin g¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Edirne ili Merkez ilgesine bagl resmi bagimsiz anaokullar1 ve bilinyesinde anasinifi
bulunan okullarda gorevli 19 okul yoneticisi ve 24 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir ve kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir.  Aragtirmanin  verileri, yari
yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla ve yiiz ylize goriismelerle elde edilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen veriler tema ve alt temalara ayrilarak nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmustir.
Arastirma sonucunda, yoneticilerin biiyiikk ¢ogunlugu, okul 6ncesi egitim programi
hakkinda bilgi sahibi olmadigin1 belirtmistir. Ayrica, yonetici ve dgretmenlere gore,
okul Oncesi egitim programlarinin uygulanmasinda cesitli nedenlerden dolay1
sorunlar yaganmaktadir. Okul Oncesi egitim politikalar1 kapsaminda, 6grencilerin
devam zorunlulugunu gerektiren yaptirimlarin uygulanmamasi ve velilerden katki
pay1 alinmasi sorun olarak goriilmektedir. Katilimcilara gore, dgrenci aidatlarinin
diizenli 6denmemesi ve okullarin biitge yetersizligi ekonomik sorunlar arasinda
goriilmektedir. Katilimeilarin biiylik cogunlugu, ailelerin okul dncesi egitime yeterli
destegi ve ilgiyi gostermemesi nedeniyle, egitim silirecinde sorunlar yasandigini
belirtmektedir. Yonetici ve Ogretmenlere gore, rehberlik ve denetim sisteminde
yetersizlikler olup, 6gretmenlere gerekli rehberlik yapilamamaktadir. Yonetici ve
O0gretmen goriislerine gore, 6gretmenlerin teneffiis siirelerinin olmamasi, ikili egitim
uygulamasi ve mevzuat yetersizligi okul Oncesi egitimdeki sorunlar arasindadir.
Katilimeilarin  biiylik ¢ogunlugu okullarda yeterli nitelikte ve sayida personel
istihdam edilmedigini belirtmektedir. Katilimcilara gore okullarda i¢ mekéan ve dis

mekan yetersizlikleri nedeniyle sorunlar yasanmaktadir.
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Yonetici ve 6gretmenler, okul Oncesi egitimde karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine
yonelik olarak, okul 6ncesi egitimin tiim giderlerinin devlet tarafindan karsilanmast,
ailelerin bilinglendirilmesi ve okul Oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina

alinmasi gerektigine yonelik onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Egitim politikalari, egitim sorunlari, okul 6ncesi egitim, okul

Oncesi 6gretmeni, yonetici
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ABSTRACT

Basic Problems In Preschool Education and Solution Recommendations

The purpose of this research , according to administrator and teacher reviews |,
identify the fundamental problems encountered in preschool education and to
develop solutions for these problems.The research study groups are official
independent kindergartens in the Central district of Edirne Province in 2018-2019
academic year , 19 school managers and 24 pre-school teachers in schools with
kindergarten. The research is designed in a qualitative research pattern and easy-to-
reach status sampling is used. The data of the study was obtained through a semi-
structured interview form and face-to-face interviews. The data obtained from the
research were analyzed and interpreted using the content analysis method from
qualitative research methods, separated into themes and sub-themes. As a result of
the research, the majority of executives have stated that they are not familiar with the
pre-school education program. In addition, according to the managers and teachers,
there are problems in the implementation of pre-school education programs for
various reasons. In the context of pre-school education policies, the absence of
sanctions requiring students to continue and obtaining contributions from parents is
seen as the problem of according to the participants, the regular payment of student
dues and the lack of budget of the schools are among the economic problems. The
majority of respondents indicate problems in the education process due to the lack of
adequate support and attention for the preschool education of the families. According
to the managers and teachers, there are insufficient guidance and supervision system,
teachers cannot be guided. According to administrator and teacher opinion, teachers
lack of inhalation periods, bilateral education practice and lack of legislation are
among the problems in preschool education. The majority of respondents indicate
that there are insufficient personnel employed in schools. According to the
participants, there are problems in schools due to indoor and outdoor deficiencies.
Managers and teachers, in order to solve the problems encountered in pre-school
education, all expenses of pre-school education are met by the state, the awareness of
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the families and the compulsory education of preschool education in the scope of in
the future.

Key Words: Education policies, educational problems, manager, preschool

education, preschool teacher



1. GIRIS

Okul o6ncesi egitim, dogumdan baslayarak ilkokulun ilk yillarina kadar siiren,
¢ocugun dogustan var olan gelisimsel potansiyelini, maksimum diizeyde ortaya
¢ikarabilmesi igin gerekli olan ortami, ailede toplumda ve kurumlarda saglamayi
garanti altina alarak, ¢cocugun fiziksel, zihinsel ve sosyal-duygusal gelisimine katkida

bulunan, siiregen bir egitim siirecidir (Ulkiier, 1993).

Egitimin temel basamagini olusturan okul oncesi egitim donemi; ¢cocugun fiziksel,
bilissel, sosyal ve duygusal gelisiminin en hizli oldugu donemdir. Egitimciler ve
psikologlar, bireyin ilk ¢ocukluk yillarindaki deneyimlerinin biitiin hayatlar1 boyunca
davraniglarini, tavirlarini ve tutumunu etkiledigini bu nedenle hayatin ilk 5-6 yilinin
gelisim ve ruh saghigi agisindan o6nemli oldugu hususunda hem fikirdir
(Kantarcioglu, 1984). Kisiligin temellerinin atildigi bu dénemde ¢ocuga ihtiyag
duydugu bilingli rehberlik yapilmazsa; bu donemdeki ihmaller, karsilastig1 sorunlar
ve engellemeler onu tiim yagami boyunca etkileyecektir (Bozer, 1986). Okul dncesi
donemde olumsuz deneyimler yasayan c¢ocuklarin daha fazla davranmis problemleri
sergiledigi, kendine ait tutumlarimin olumsuz oldugu, ileriki okul hayatlarinda
basarili ve lretken olma durumlarimin etkilendigi ve gelisimlerinin yavas oldugu

bilinmektedir (Celik ve Dascan, 2014; Akt. Kandir ve Yazici, 2018).

Cocugun, 0-6 yas gelisim siirecinde ilk rehberi ailedir. Bu donemde gelisimine
yonelik tutum ve aligkanliklari, temel bilgi ve becerileri ilk kez ailede kazanir. Bu
bakimdan aile cocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden sorumlu temel kurum olma
ozelligini tagimaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlar ise aileden sonra ¢ocugu
toplumsal hayata hazirlayan ve bu bakimdan aileyi destekleyici kuruluslar olarak

sistemde yer almaktadirlar (Aktan Kerem ve Comert, 2006b; Oktay, 1999).

Cocuklarin kurumlarda egitilme fikri eski ¢aglara dayanmakla birlikte 6zellikle 19.
yiizyildan sonra sanayilesme ve teknolojik alanda yasanan gelismeler sonucu,
kadinin isgilictine katilimi cocuklarin giivenle birakilabilecegi kurum ihtiyacim

dogurmus ve okul Oncesi egitim kurumlart zaman igerisinde giderek Onem



kazanmaya baslamistir (Ustiinoglu, 1987). Baslangigta calisan kadmin ¢ocugunu
bliylitme ugrasina destek amaciyla acilan kurumlar, bilimsel ilerlemelerin
beraberinde getirdigi modern egitim anlayis1 sonrasi, c¢ocuklarin gelisimsel
ihtiyaclarini karsilama, onlari ilerideki sosyal ve akademik hayata hazirlama ve temel
egitime hazir olmasimi saglama gibi islevler kazanmistir. Okul Oncesi egitim
kurumlarmin {ilkemizdeki gelisimine baktigimizda, bugilinkii anlamda ilk
kurumlarinin benzerinin Osmanli Devleti doneminde agilan Sibyan Mektepleri
oldugu goriilmektedir. Bu donemde ilk 6zel anaokullarmin II. Mesrutiyetin ilam
(1908) sonrast agildigi, resmi anaokullarinin ise 1915 yili itibariyle acilmaya
baslandig1 goriilmektedir (Ozgiir, 1973). Ote yandan bu kurumlarin o dénem iilkenin
icinde bulundugu savas durumu ve oncelik gerektiren toplumsal ihtiya¢lar nedeniyle,

uzun Omiirlii olmadig bir siire sonra birgogunun kapatildig: bilinmektedir.

Gliniimiizde ise, biiyiik sehirlerde ¢ocuklarin oyun alanlarinin daralmasi, sinirlanan
hareketleri, sosyallesme imkanlarinin azalmasi, ailelerin erken cocukluk egitimi
konusunda giderek daha da bilin¢lenmeleri gibi sebeplerden Gtiirii, annenin ¢alisma
durumuna bagli olmaksizin okul 6ncesi egitim kurumlarmna olan talep artmistir

(Kundake1, 2013).

Bugiin gelinen noktada ise okul Oncesi egitime verilen 6nem ve farkindaligin
artmasiyla; kurum sayisi, kuruma devam eden ¢ocuk sayisi, istthdam edilen personel
sayist giderek artmaktadir. Yasanan niceliksel artis olumlu olarak karsilanmakla
birlikte egitimin niteligine yonelik ayni oranda bir gelismenin var olup olmadigi,
hususu merak konusu olmaktadir. Ayrica bireyin gelisiminde olduk¢a 6nemli bir yere
sahip olan bu yillarda aliman egitim onun tiim yasamim etkileyeceginden, verilen

egitimin niteligi onem kazanmaktadir.

Yapilan bu ¢aligma kapsaminda, bagimsiz anaokulu ve biinyesinde anasinifi bulunan
okullarda gorevli yonetici ve okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore okul
oncesi egitimde karsilasilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri

belirlenerek okul dncesi egitimin niteligine katki saglanmaya ¢alisilmistir.



1.1. Problem Durumu

Okul oncesi yillarda edinilen davranislar ileriki hayatta degistirilmesi zor olabilen
kisilik Ozelliklerine doniismektedir. Bu nedenle de okul 6ncesi donemde g¢ocuga
verilen egitimin nitelikli olmasi gerekmektedir. Cocugun giizel davraniglar
edinebilmesi, iyi aligkanliklar kazanabilmesi, tim gelisiminin olumlu sekilde
ilerleyebilmesi bu donemin saglikli bir sekilde degerlendirilebilmesi ile ilgilidir.
Bununla birlikte okul 6ncesi yillarda verilen egitimin niteligi temel egitime zemin
olusturmasi acisinda da 6nemlidir. Biitiin bunlarin yani1 sira toplumun her kesiminden
gelen cocuklar i¢in daha iyi bir gelisim ortami saglanmasi, farkli sosyoekonomik
diizeyden gelen g¢ocuklar arasindaki egitim farkliliklarinin en aza indirgenmesi

acisindan da okul 6ncesi donem biiyiik 6nem tasimaktadir (Calisandemir, 2002).

Ilkokula baslama yasinda bulunan cocuklar, egitime basladiklarinda ailelerinin
avantaj ve dezavantajlarin1 yansitmaktadir. Cocuklar arasindaki esitsizlikler ise
egitim yasami boyunca devam etmekte ya da artmaktadir (Tiirkiye Egitim Dernegi
[TED], 2007). Sartlar1 elverissiz ¢evreden gelen c¢ocuklara yonelik kaliteli erken
cocukluk programlarmin uzun vadeli faydalar1 arasinda okulda daha fazla basari,
daha yiiksek matematiksel ve sozel basari, daha az siif tekrar1 ve daha yiliksek
mezuniyet oranlari, daha fazla istthdam ve kazan¢ ve daha diisiik su¢ oranlarinin yer
aldig1, uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalarla da kanmitlanmistir (Engle vd., 2007;
Akt. Diinya Bankas1 2010).

Okul oncesi egitime verilen 6nemin, iilkemizde giderek yayginlasmasi ile okul
oncesi egitim kurumlarin fiziksel yapilari, sahip olduklar1 olanaklar, 6grenci sayilari,
ogretmen niteligi, okul Oncesi egitim programi, bu kurumlarda Ogrencilere
kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler, veliler ve onlarin davranislarinin
uygulamalara yansimalari, toplumun okul 6ncesi egitime bakis1 gibi noktalar dikkat
cekmeye baglamistir (Yalgin Aggiil ve Yalgin, 2018). Tirkiye’de alt1 yil araliklarla
yapilan iki arastirmada c¢ocugun okul 6ncesi donemde verilen egitimden olumlu
etkilenmesinin iyi egitilmis 0gretmenler, 6gretmenler ve ¢ocuklar arasinda etkilesim,
dil acisindan zengin bir ortam, kii¢lik sinif sayilari, diisiik 6gretmen 6grenci oranlari,

giivenli bir ortam, zengin egitim materyalleri ve yas grubuna uygun egitim



programlarina bagli oldugu bulunmustur. Aragtirma sonuglari ayrica, kaliteli egitim
icermeyen egitimin ¢oziim olusturmadigini ve bu faktorlerin yeterli diizeyde
olmadig1 kurumlara devam eden ¢ocuklarin gelisimlerinin olumsuz etkilendigi ortaya

koymustur (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 2009).

Ote yandan yapilan arastirmalarda (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2008; Giir ve
Celik, 2009; TED, 2007; Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi [TUSIAD], 2005)
ortaya koyulan veriler, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim alaninda hem nitelik hem de
niceliksel birtakim sorunlarin var oldugunu gdstermektedir. Ilgili arastirmalarda
vurgulanan sorunlar ise; 4-6 yas grubuna agirlik verilen tek egitim modeli, egitime
erisimde hedef kitleye ulasilamamasi bolgesel farkliliklar elestirilmis, egitim
kurumlarinin standart eksikligi ve denetim yetersizligi, mevcut egitim programinin
tilkenin farkli yerlerinde ve farkli kosullardaki ¢ocuklarin ihtiyaclarina tam olarak
cevap verememesi ve Ogretmen  yetistirmedeki yetersizlikler seklinde

siralanmaktadir.

Bu aragtirmada “Okul Oncesi egitim alaninda karsilagilan temel sorunlar ve bu
sorunlara yonelik ¢oziim onerileri nelerdir?”’ sorusu arastirmanin temel problemi

olarak ele alinmaktadir.

1.1.1. Temel Problem

Temel problem dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

Yonetici ve 6gretmen goriislerine gére okul dncesi egitimde;

Okul 6ncesi egitim programinin uygulanabilirlik ve yeterliligi nasildir?
Egitim programinin uygulanmasina iliskin sorunlar nelerdir?
Egitim politikalarmin okul 6ncesi egitim uygulamalarina etkileri nelerdir?

Velilerle ilgili yasanan sorunlar nelerdir?

1

2

3

4

5. Maddi kaynakli sorunlar nelerdir?
6 Y 6netimsel sorunlar nelerdir?

7 Denetim ve rehberlik sisteminden kaynakli sorunlar nelerdir?
8 Okul personelinin niteligi ve niceligi ile ilgili sorunlar nelerdir?
9

Yasal diizenlemeler/mevzuata iliskin sorunlar nelerdir?



10.  Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar nelerdir?
11.  Fiziksel ortama iligskin sorunlar nelerdir?

12.  Sorunlara yonelik ¢6ztiim 6nerileri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, anaokulu ve biinyesinde anasinifi bulunan okullarda gorevli
yonetici ve 0gretmen gorlislerine gore, okul dncesi egitimde karsilasilan sorunlar1 ve

bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocugun gelisiminin en kritik, en 6nemli ve en ¢ok dikkat gerektiren yillarini
kapsayan bu dénemde nitelikli bir okul Oncesi egitimle cocuklarin yeteneklerinin
ortaya c¢ikarilmasi ve yasama en iyi sekilde hazirlanmalar1 saglanir. Cocuklara erken
yaslardan itibaren gelisme firsatlar1 yaratmak, onlar1 temel egitime hazirlamak ve
nitelikli insan potansiyelini artirmak agisindan okul Oncesi egitimin biiyiik dnem
tagimaktadir (Ural, 1986). Erken ¢ocukluk yillarinda yapilan egitimin ileriki getirileri
lizerine yapilan ¢esitli arastirmalarda, zihinsel gelisimin ylikselmesi, daha yiiksek
okul basaris1 ve mezuniyet oranlarinin artmasi gibi oldukca 6nemli etkileri oldugu

tespit edilmistir (Heckman & Cunha, 2007).

Erken ¢ocukluk yillarina yapilan yatirnm bireysel gelisime katkisinin yani sira
topluma da oOnemli kazanglar saglamaktadir. Kaytaz (2005) tarafindan
gerceklestirilen ve okul 6ncesi donemde yapilan kurumsal egitimin topluma fayda-
maliyet analizinin yapildig1 ¢alismada, okul 6ncesi doneme yapilacak olan 1 liralik
yatirnmin ekonomiye 7 liralik kazang saglayacagi tespit edilmistir. Bagka bir
arastirmada ise, erken ¢ocukluk donemine yapilan yatirimin topluma fayda-maliyet
analizi iki farkli senaryo iizerinden degerlendirilmis; ilk senaryoda yatirilan her 1
dolara 4.35 dolar alindigi, ikinci senaryoda ise her 1 dolara 6.31 dolar alindigimi
belirtilmistir (TUSIAD, 2005).



Okul oncesi egitimin bilinen 6nemine karsin iilkemizde egitim politikalarinda
oncelik olarak yer almaya baslamasi 2005 yilindan sonra olmus, okul 6ncesi egitimi
yayginlastirmak ve okullagma oranlarini artirmak amaciyla ¢alismalar yapilmistir. Bu
kapsamda 2006 yilinda gergeklestirilen 17. Milli Egitim Surasinda okul Oncesi
egitimin 60-72 ay grubu ¢ocuklar i¢in zorunlu olmasi gerektigi karar1 dogrultusunda,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2009-2010 egitim 6gretim yilinda belirlenen 32
ilde 5 yas grubu ¢ocuklarda zorunlu okul 6ncesi egitim pilot uygulamasi baslatilmis
sonraki yillarda il sayisi arttirilarak proje devam etmistir. Son olarak, Kalkinma
Bakanligi 2017-2019 Orta Vadeli Programi’nda ve Milli Egitim Bakanligi 2023
Egitim Vizyon Belgesi’nde okul dncesi egitimin zorunlu hale getirilmesine yonelik

hedeflere yer verilerek bu kapsamda gerekli calismalarin yapilacag: belirtilmistir.

Ote yandan TEDMEM (2017)’in hazirladign Egitim Degerlendirme Raporu’nda
uygulamanin hayata gecirilmesi ile gerekli ortam ve kaynaklarin nicel ve nitel
anlamdaki yeterliliginin iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu belirtilmistir.
Kundake1 (2013) tarafindan da okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi hedefi
ile uygulama i¢in fiziki altyapinin hazir olup olmadiginin, finansal kaynak
desteginin, arag-gere¢ desteginin ve istihdam edilecek personelin niceligi ve

niteliginin énemli bir sorun olusturulabilecegi ifade edilmistir.

Bu nedenle okul Oncesi egitim alinda yasanan temel sorunlarm belirlenmesi ve
sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirilmesi, yayginlagsma siirecinde altyap1
ithtiyaglarinin belirlenerek iyilestirmeye gidilmesi, siirecin verimli bir sekilde
yiriitiilmesi ve nitelikli bir egitim verilebilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Bu
kapsamda egitim siirecinde aktif rol alan yonetici ve Ogretmenlerin goriislerinin
aliarak okul 6ncesi egitimin mevcut durumunun ortaya koyulmasi, Tiirkiye’de okul
Oncesi egitimin islevsel hale getirilmesi, kalite ve verimin arttirilmasi agisindan

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmamn Sayiltilar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ve yoneticilerin goriisme sorularina verdikleri

yanitlarin samimi ve igtenlikle verildigi varsayilmaktadir.



1.5. Arastirmanin Sinmirhliklar

1. Arastirma Edirne-Merkez’de bulunan resmi anaokullar1 ve bilinyesinde anasinifi

bulunan okullarla sinirlidir.

2. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, MEB’e bagli resmi anaokulu ve
bilinyesinde ana sinifi bulunan okullarda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ve

yoneticileri ile sinirlidir.

3. Arastirma verileri, katilimcilarin bilgi formu ve goriisme sorularina verdigi

cevaplarla siirhidir.

1.6. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Okul 6ncesi ¢ag1 ¢cocuklaria egitim veren resmi ve

6zel okul oncesi egitim kurumlarin1 kapsar (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2011).

Okul yoneticisi: Eldeki tiim olanaklar1 etkin bi¢imde kullanarak, Milli Egitimin
amagclar1 dogrultusunda, belirlenen hedefler dogru ortaya konulan politika ve

kararlarin okuldaki uygulayicidir (Bursalioglu, 2008).

Zorunlu Okul Oncesi Egitim Pilot Uygulamasi: MEB’in 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda okul Oncesi egitimi yayginlastirmak icin belirlenen illerde 5 yas grubu

cocuklar icin baglattig1 uygulamadir (Kundakgi, 2013).



1.7. Okul Oncesi Egitim

Bu boliimde okul oncesi egitimin temelleri, 6énemi, amag¢ ve ilkeleri gibi temel

kavramlara yer verilmistir.

1.7.1. Okul Oncesi Egitimin Temelleri

Cocuklugun kendine 0zgii ve Onemli bir donem oldugu daha ilk ¢aglardan
anlasilmistir. Ozellikle ilk cag diisiiniirlerinden Sokrates (M.O 470-399), Eflatun
(Platon) (M.O. 427-347) ve Aristo’nun (M.O. 384-322) eserlerinde ¢cocukluk dénemi
egitimine iligkin bugiin hala gecerliligini koruyan fikirlere rastlamak miimkiindiir

(Oguzkan ve Oral, 2003).

Platon “Cumbhuriyet” adli eserinde, bireyin yetiskinlikteki mesleki yetenekleri ve
uyumu konusunda erken c¢ocukluk yillarindaki egitiminin 6nemini vurgulamistir.
Platon’a gore oyun yoluyla c¢ocugun dogustan getirdigi yeteneklerin ortaya
cikarilmast miimkiindiir ancak ¢ocugun egitimi esnasinda zor kullanilmamali bu
egitim oyun yoluyla saglanmalidir (Oguzkan ve Oral, 2003; Sonmez, 2008).
Aristo’da ¢ocukluk doneminde verilen egitimin ¢ocugun yasina ve dogasina uygun
olmast gerektigini, 0-5 yasina kadar ¢ocuklarin c¢aligmaya ve Ogretime
baglamamasini, bu yaslarda ¢ocugun egitiminde sadece oyun ve masallara yer
verilmesini, ¢ocuk 5-7 yaslarina geldiginde, Ogrenecekleri seylerin Ogretilmesi

gerektigini savunur (Sonmez, 2008).

Gilintimiizde Cagdas Bati toplumu cocukluk yillarini insan yagaminda farkli bir
donem olarak gormesine karsin, ortacagda tamamen farkli bir durum s6z konusuydu.
Bu donemde gercek anlamda kayda deger bir c¢ocukluk duygusundan
bahsedilmemekteydi. Fransiz tarih¢i Philippe Aries’e (1914-1984) gore, ortagagda
cocukluk duygusu eksikti ve cocugu yetigkinden ayiran Ozelliklerin ne oldugu
konusunda hicbir sey bilinmemekteydi. Bu sebeple ¢ocuklarin kendilerine 6zgii
besinleri, giysileri, oyun ve oyuncaklari da yoktu. O dénemde ¢ocugun 7 yasina

kadar devam eden bir bebeklik donemi vardi, 7 yastan sonra ise ¢ocuk yetiskinin



diinyasina girmekteydi. Dolayisiyla bu ¢agda ¢ocuklar minyatiir yetiskinler olarak
goriilityordu (Onur, 2005).

Ortagagda egitim gerek Dogu’da gerekse Bati’da dini temelliydi. 15. ve 16. ylizyila
gelindiginde Ronesans ve Reform hareketleriyle, toplum sosyal, ekonomik ve politik
olarak degisiklige ugramistir. Bu donemde kilisenin giicii azalmis, hiimanizmin
getirdigi insanin 6nemli oldugu diisiincesi ile birlikte ¢gocuk ve aile kavramlart nem
kazanmaya baslamistir (Tirk, 2011). Bugiin bildigimiz anlamda c¢ocuklugun

yaratilmasi ise 17. yiizyilda ger¢eklesmistir (Onur, 2005).

17. yiizyilda bilim alanindaki ilerlemelerle birlikte sadece okumaya dayanan ve
zihinsel yapinin gelistirilmesini amag edinen klasik egitim anlayisindan uzaklasilmis
ve egitimde daha realist bir yaklasim icerisine girilmistir. Alman asilli, piskopos
Johnn A. Comenius (1592-1670), yasam standatinin yiikseltilmesi ig¢in, tiim
cocuklarin egitimine kiigiik yaglardan baslatilmasi gerektigini vurgulamis, egitimde
cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alinmasi gerektigini ifade etmistir (Oguzkan
ve Giiler, 2003). John Locke (1632-1704) bugiin oldukca bilinen ‘bos levha’
benzetmesini kullanarak, cocugun hayata zihni bos bir sekilde basladigini ve
cevreyle girdigi etkilesim sonucu bilgi ve deneyim kazandigini sdyler. Locke’a gore
egitimin hedefi benlik kontrolii ve disiplini saglamaktir. Egitimde erken c¢ocukluk
yillart 6nemli oldugunu belirten Locke, bu yaslarda egitimin oyun yoluyla verilmesi
gerektigini ancak egitimde dayagin sakincali oldugunu, ¢ocuk ile egitici arasindaki
giiven duygusunun saglanmasindan yana oldugunu ifade etmistir (Oguzkan, 1980;
Akt. Poyraz ve Dere, 2003). Jean Jacques Rousseau (1712-1778) ise cocuklarin
dogustan iyi ozellikler tasidigini, yetigkinlerden farkli gelisim 6zellikleri oldugunu
bu nedenle egitimin o donemin gelisim Ozelliklerine uygun yapilmasi gerektigini
ifade etmistir. Bu egitimin nasil yapilacagina dair fikirlerini “Emile” adli eserinde
orneklerle acgiklayan Rousseau, giiniimiiz okul dncesi egitiminde yaygin bir sekilde
kabul goren ve c¢ocugun ihtiyaglarimi temel alan “cocuk merkezli egitim”

yaklagiminin dnciilerinden biri kabul edilmistir (Oktay, 1999).

Cocukluk ve cocugun egitimi konusundaki bu oOncii fikirlerin etkisiyle Johann

Heinrick Pestalozzi (1746-1827) ve ogrencisi Friedrich Frobel (1782-1852) kiiciik
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yastaki cocuklar i¢in ilk kurumsal c¢alismalari baslatmistir. 19.yiizyilin {inli
egitimcilerinden biri olarak kabul edilen ve ¢ocuk egitimine katkilar1 biiyiik olan
Pastelozzi, 6grenmenin dogumla bagladig1 goriislinii benimser ve ‘yaparak 6grenme’
ilkesini egitim diinyasinda ilk giindeme getiren kisidir (Oguzkan ve Oral, 2003).
Pestalozzi, ¢cocugun egitiminde dogasina uygun bir yol izlenmesi gerektigini ifade
eder. Her tiir egitimin duyusal izlenimlere dayandigini ve bunlar yoluyla cocugun var
olan potansiyelinin gelisecegini belirten Pastelozzi’nin egitim anlayisi elin, kafanin
ve kalbin egitimi seklinde tanimlanabilir (Oktay, 1999). Pestalozzi’nin 6grencisi olan
Alman egitimci Friedrich W.A. Frobel okul oncesi egitimin gerekliligine inanarak
Almancada c¢ocuk bahgesi anlamina gelen ‘Kindergarten’ adini verdigi ilk
anaokulunu agmistir. Oyunun ¢ocugun egitiminde onemine deginen Frobel, dgretici
oyunlarin ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirecegini ifade etmistir (Basal, 2005; Akt.
Aral, Kandir, Can Yagar, 2011). Kendisinden yaklagik bir asir once yasayan
Comenius’un diisiincelerinin etkisinde kalan egitimci, onun diigiindigii annelerin
sorumluluguna terkedilecek anaokullar1 goriisiinii, egitimcilerin {istlenmesi gereken
toplumsal bir olgu olarak ele almistir (Oguzkan ve Oral, 2003). Frobel ve 6grencileri
basta Almanya olmak iizere Amerika, Ingiltere gibi iilkelerde kii¢iik cocuklarin
egitiminin okul Oncesi egitim kurumlarinda verilemeye baslanmasinda biiyiik rol

oynamiglardir (Sahin, 2005).

Okul oncesi egitime dair diistinceleri gliniimiize kadar birgok egitimciyi etkileyen bir
diger isim de Maria Montessori’dir. Italyan egitimci Maria Montessori, uzmanlk
calismalarinda zihnen geri kalmis ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenmis, uyguladig:
yontemlerle normal gelisim gosteren cocuklarin egitiminde de daha iyi sonuglar
alinabilecegini 6ne siirmiistir. Ayni zamanda bir tip doktoru olan Montessori,
cocugun kendi kendini ydnlendirmesine ve bireysel insiyatif kullanmasina biiyiik
Oonem vermistir. Bu sistemin uygulamasinda, 6gretmenin ¢ocuga dzel egitici aygitlart
sagladig1, ne yapmasi gerektigini gosterdikten sonra ise geri ¢ekilerek cocugu egitim
araclariyla bag basa biraktig1 ve izledigi bir yontem kullanilmistir. Montessori ayrica

1907 yilinda Roma’da ilk *’Cocuk Evi’’ni agmistir (Aral vd, 2001; Tos, 2001).

Frobel ve Montessori’den sonra diger iilkelerde de okul oncesi kurumlar1 agilmaya

baslanmistir. ilk yuva 1908°de Londra’da Margaret McMillan ve kardesi Rachel
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tarafindan agilmistir. McMillan kardeslerin ilk uygulamalar1 5 yasin altindaki yoksul
cocuklarin saglik ve genel bakimlarinin iyilestirilmesi amacliydi. Ancak daha sonra
cocuklarin zihinsel ve sosyal gelisimlerinin saglikla iliskisini gozlemleyen McMillan
kardesler, sonraki ¢alismalarinda egitisel etkinliklere yer vermislerdir. McMillan ve
kardeslerinin ¢alismalart 1920 yillarinda Amerika Birlesik Devletleri’nde etkisini

gostermis ve bir¢ok sehirde yuvalar agilmistir (Basal, 2005; Aral ve vd., 2011).

Okul o6ncesi egitim ve gelisim psikolojisi konusunda 6nemli ¢alismalar1 olan bir
diger isimde Jean Piaget (1896-1982)’tir. Zihin gelisimi iizerine c¢alismalar yapan
Piaget, cocuklarin diizenli bir sira izleyen gelisim basamaklarindan gegtigini ifade
ederek zihinsel gelisimi donemlere ayirmigtir. 0-2 yas donemini duyusal-devimsel, 2-
7 yas donemini On islemsel ya da temsili zekd evresi olarak tanimlamis ve
ozelliklerini belirtmistir. Cocugun Ogrenmesinde c¢evresel kosullarin  dnemini
vurgulayan Piaget, biligsel 6grenme siirecinin 6nemli oldugunu belirtmistir (Tos,
2001). Ogrenmede sosyo-kiiltiirel yapi ve cevrenin &nemi iizerinde duran Leo
Semenovich Vygotsky (1933-1978) e gore ise, zihinsel gelisim ve dil birbirinden
bagimsiz degildir. Vygotsky dilin, ¢ocugun diger insanlarla zihinsel iliskiler kurarken
kullandig1 bir arag oldugunu, sosyal deneyimlerin psikolojik olarak temsil edilmesi
ve diislincenin gelismesinin de dil ile oldugunu ifade eder. Vygotsky, sosyallesme
siirecindeki cocugun yetigkinler tarafindan bilingli ve sistemli bir sekilde
desteklenmesi durumunda sosyal ve biligsel gelisimi hizlanacagini belirtmektedir

(Oktay, 1999).

Cocuk ve egitimi konusunda ilk caglardan itibaren kabul goren goriis, ¢ocukluk
doneminin yetiskinlikten farkli bir donem oldugu ve bu donemde ¢ocuga, yas ve
gelisim Ozellikleri dogrultusunda farkli bir egitim verilmesi gerektigidir. Bugiin tiim
diinya tarafindan, ilk alti1 yilin insan hayatindaki onemi benimsenmis olmasina
karsin, toplum ve basta bulunan yoneticiler, 20. yiizyilin ikinci yarisina dogru bu
konuda duyarlilik gdstermeye baslamistir. Bu duyarlhilik dogrultusunda agilan
kurumlar ise daha ziyade ¢ocugun bakimi, sagligi, bedensel gelisimi ve ihtiyaglar
dogrultusunda toplumsal amagli olmustur. Tam anlamiyla okul Oncesi egitimin

cocugun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda kritik donem oldugu
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diistincesiyle modern okullarin agilmas1 ise 20. yiizyilin son ¢eyreginde

gerceklesmistir (Celik, 2007).

1.7.2. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Toplumlarin birincil amaglar1 olan milli, manevi ve kiiltiirel degerlerinin korunup
gelistirilmesi, toplumun devamliliginin ve gelisiminin saglanmasi ancak toplumdaki
nitelikli insan giliciiniin yetistirilmesi ile yani egitimle miimkiindiir. En sik kullanilan
tamimiyla egitim “bireyde kendi yasantilart yoluyla istendik davranis degisiklikleri
meydana getirme siireci”dir (Ertiirtk, 1977). Egitim dogumla baslayip yasam boyu
devam edecek bir siiregtir. Argun ve Tapan (2011), bu siirecte bireyin
olgunlagmasina paralel olarak ortaya g¢ikan, insan gelisimi agisindan 6nemli kabul
edilen kritik donemle bulundugunu, 0-6 yas donemi diger bir ifadeyle okul 6ncesi

déneminde bunlardan biri oldugunu ifade etmistir.

Dogumla baslayip zorunlu egitime kadar olan siire¢ “okul Oncesi donem” bu
stirecteki egitsel etkinliklerin tiimii de “okul oncesi egitim” olarak tanimlanabilir
(Oktay, 1990). Okul 6ncesi egitim, 0-6 yas donemini kapsayan, bu yas ¢cocuklarinin
tim gelisim alanlarin1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda ydnlendiren,
duygusal gelisimi ve algilama giiciiniin desteklendigi, akil yiiritme ve yaraticilik
becerilerinin  gelistirildigi, cocugun kendini ifade etmesini ve 0z denetimini
kazanmasini saglayan ve onlari ilkogretime hazirlayan sistemli bir egitim siirecidir
(Y1lmaz, 2003; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009a). Bu egitim siirecinin basarili

olabilmesinde ¢ocuga saglanan yasantilar ve ¢cevresel uyaranlar olduk¢a 6nemlidir.

Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyal ve fiziki ¢evrenin, gelisime
etkisi blytiktir. Cocugun baslangigta ailesi ile sinirli olan ¢evresi zamanla
genislemekte, biiylime ve gelisim ile birlikte artan hareket ve sosyallesme ihtiyaci,
ailenin tek basina yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Yavuzer (2017) bu donemde
g¢ocugun aile cevresindeki kosullar ne denli iyi olursa olsun, temel egitime
hazirlandig1 bu siirecte, yasitlariyla birlikte uygun kosullarda ve uzman egitimcilerin
gbzetiminde olmasmin daha olumlu sonuglar sagladigini belirtmektedir. Ar1 (2003),

okul dncesi egitimi tiim egitim sisteminin en 6nemli basamagi olarak nitelendirmis;
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tesadiiflere birakilmamasi, bilimsel yollarla yapilmasi gereken ciddi bir is oldugunu

vurgulamaistir.

Okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklar, heniiz kendi gelisim 6zelliklerini, ihtiyaglarini, ilgi
alanlarin1 tanimadiklarindan, diisiince ve duygularini ifade edemediklerinden onlarla
ilgilenecek yetiskinlerin ¢ok bilingli ve dikkatli olmasi gerekmektedir. Bu dénemde
cocugun beceri ve yeteneklerini gelistirmek i¢in ona rehberlik etmek davraniglarini
pekistirmek gerekmektedir. Bu da ancak en iyi sekilde planlanmis bir okul 6ncesi
egitim siireci ile gerceklesir (Poyraz ve Dere, 2003; Basal, 2013). Bu egitim siireci,
cocugun kendini ifade etmesine imkan verecek ortamlar hazirlayarak, benlik
kavramini gelistirmesini, 6zdenetimini gelistirmesini, kendine giiveni olan bagimsiz
bir kisilik kazanmasini saglar ayrica ¢evre uyaranlart sunarak cocugun akil yiiriitme
yetenegini, hayal giiciinii ve yaraticilhigint destekler (Aral, Kandir ve Can Yasar,

2001).

Okul oncesi egitimin 6nemini vurgulayan Oktay (1999), insan yasaminin temelini
olusturan bu doénemde c¢ocuga verilen ve verilmeyenlerin onun ileriki yasami
acisindan biiyiik 6nem tasidigini, ¢ocugun var olan potansiyelinin en iist diizeyde
gelistirilebilmesinin ancak erken yasta ona saglanacak olanaklarla miimkiin oldugunu
ifade etmektedir. Cocuga erken yaslarda saglanan tecriibelerle kazandirilacak temel
bilgi, beceri ve aligkanliklar, ¢cocugun ilerideki akademik hayatinin yani sira sosyal

ve duygusal yasantisini sekillendirecek glictedir (Ar1, 2003).

Okul 6ncesi yaslarda temeli atilan beden gelisimi ve kisilik yapisinin ileri yillarda
yon degistirmekten ziyade daha ¢ok aym yonde gelisme sansinin oldugu
bilinmektedir. Uzun yillara dayali yapilan arastirmalarla, ¢ocuklukta kazanilan
davraniglarin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini tavir, inang ve deger yargilarini

sekillendirdigi gézlenmistir (Mussen, 1963; Akt. Oguzkan ve Oral, 2003).

Okul oncesi egitiminin énemli olmasmin bir diger nedeni ise bu dénemde beyin
gelisimin olduk¢a hizli olmasidir. Sabanci, Altun ve Ugar (2018), okul Oncesi
donemde yaganan tecriibelerin, beynin gelisme bi¢imi i¢inde belirleyici oldugunu

ifade etmislerdir. Bloom’un yaptig1 arastirmalara gore 17 yasina kadar olan zihinsel
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gelismenin %50’si 4 yasina, %30’u 4 yasindan 8 yasina, %20’si ise 8 yasindan 17
yasina kadar olugmaktadir. On sekiz yasina kadar olan okul basarisinin %33 niin

okul 6ncesi déonemde verilen egitimle ilgili oldugu disiiniilmektedir (Fidan, 1977).

Okul oncesi egitimi ayn1 zamanda ¢ocugu ilkokula hazirlayici bir rol oynar. Cocugun
duygusal ve sosyal hazir olusunun saglanmasinin yani sira, zihinsel olgunlugunun da
giiclendirilmesi de bu egitimin belli basl etkinliklerindendir. Cocuga kendi
diisiincelerini  duygularin1 agiga vurma olanaklar1 saglanarak onun kendisini
anlamasma ve ortaya koymasina firsat verilir. Bu yolla ¢ocugun dil becerileri

gelistirilir, yaraticiligin kendine 6zgii temelleri atilir (Oguzkan ve Oral, 2003).

Yapilan aragtirmalar da egitimde erken yaslarin1 Onemini destekler niteliktedir.
Aragtirmalarda, bireyin Ogrenmesine ve gelisimi i¢in gerekli olan ilginin kiigiik
yaslardan baglanarak gosterilmesi durumunda, ilkdgretimde ve sonraki asamalarda
daha yiiksek basarilar saglandigi, kiigiik yaslarda gosterilen ilginin O6grenme
gecikmelerini, giigliiklerini ve engellerini azaltabildigi hatta yok edebildigi, kaliteli
bir erken ¢ocukluk tecriibesi yasayan ¢ocuklarin, okula devam, okulda basarili olma
ve topluma katkida bulunma ihtimallerinin daha yiiksek oldugu, bu ¢ocuklarin sinifta
kalma olasiliklarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi ise bdyle
deneyimlerin yalnizca dil, matematik ve problem ¢6zmeye zemin olusturmasi degil,
ayni zamanda temel giiveni, 0z saygiyl, kisiler arasi etkilesimi ve Ogrenmeyi
giiclendirmesidir (Glineysu, 2005). Bununla birlikte erken cocukluk donemine

yapilan yatirimlar sosyal esitligin saglanmasina da biiyiik katki sunmaktadir.

Yasamin ilk 6 yilm1 kapsayacak bilingle diizenlenmis okul Oncesi egitim
uygulamalarinin orta sosyoekonomik toplum kesiminden gelen gocuklar igin oldugu
kadar belki daha fazla sosyo-ekonomik diizeyi diisiik elverissiz kosullardan gelen
cocuklar icin de biiylik 6nem tagimaktadir (Oguzkan ve Oral, 2003). Okul 6ncesi
egitim alaninda yapilan ¢alismalar gostermistir ki, kaliteli bir erken ¢ocukluk egitimi
sayesinde cocuklar, 6zellikle de sosyo ekonomik statiisii diisiik ailelerden gelenler,
okul yasantisina daha basarili bir sekilde uyum saglamaktadirlar (Berrueta- Clement
vd., 1984; Akt. Ozdemir Topaloglu, 2009).
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Cocuklarin gelisimi bakiminda kritik 6neme sahip ilk yillar, okul 6ncesi egitimin
Oonemini vurgulamaktadir. Okul Oncesi donemde destek alan cocuklarin diger
cocuklara oranla daha fazla gelisimlerini istenilen yonde gelistirdikleri, ¢ocuklari
okul Oncesi egitim alan ana-babalarmin da c¢ocuklara karsi tutumlarini olumlu
olarak gelistirdikleri baz1 arastirmalarda goriilmiistiir. Ayrica okul dncesi egitim alan
cocuklarin okula basladiklarinda daha kolay adapte oldugu, yasam kaliteleri ve
gelisim diizeylerinin birbirlerine bagli olarak degistigi goriilmektedir (Atay, 2009).

1.7.3. Okul Oncesi Egitimin Amaclari

Milletler, her donemde yeni neslin bedenen ve ruhen saglikli, topluma yarari
olmasini hedeflemis ve bu yonde dnlemler almislardir. Bu yiizden her toplum kendi
inang yasayis bicimi ahlak yapisi, gelenek ve goriislerine gore farkli egitim amagclari
belirlemistir (Kanad, 1977; Akt. Kogyigit, 2016). Son yillarda yapilan arastirmalar
dogrultusunda “erken c¢ocukluk egitimi” kavrami onem kazanmis, toplumlarin
ihtiyac1 olan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde erken yillarin 6nemli oldugu
goriisii, bu yaslarin diizenli ve amagh bir egitime tabi tutulmasinin gerekliliginin
artmasina neden olmus, her millet kendi beklenti ve ihtiyacglari dogrultusunda

onceliklerini belirlemistir.

Mialaret (1972°den Akt. Oktay, 1999)’e gbre okul Oncesi egitimin her toplum ig¢in
ortak sayilacak evrensel sayilacak toplumsal, egitici ve gelisimsel amaglar

bulunmaktadir:

1. Toplumsal Amaclar

a. Calisan kadinlarin gocuklarina bakmak

b. Her c¢ocuga egitim imkani saglamak ve onlarin gelisimlerine katkida
bulunmak

C. Cocuklarin birbirleriyle ve bagkalar1 ile iligski igerisinde bulunmasina,

sosyallesmesine katkida bulunmak
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2. Egitici Amaclar: Cocuklarin duyu organlarimi egitmek, cevreye olan
duyarliligini artirmak

3. Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle ilgili

tecrubelerine 6nem vermek.

Ulkemizde de okul dncesi egitimin amaglari Tiirk Milli Egitiminin Genel Amag ve

ilkeleri dogrultusunda su sekilde belirlenmistir:

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlari ilkokula hazirlamak,

3. Sartlar1 elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami yaratmak,
4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugsmalarini saglamak

5. Cocugun benlik kavramimi gelistirmesine, kendini ifade etmesine,
bagimsizligin1 kazanmasina ve 6z denetimini saglamasina olanak tanimaktir (MEB

2013a).

Okul egitimin gerek evrensel gerek ulusal amaglarina baktigimizda, gelisimin en
hizli oldugu ve ¢ocugun 6grenmeye en agik oldugu ilk yillar, en verimli sekilde
gecirilmesinin, ayn1 zamanda cocuklarin bakim, egitim ve giivenlik ihtiyaclarina

cevap verilmesinin hedefledigi goriilmektedir (Kogyigit, 2016).

1.7.4. Okul Oncesi Egitimin Tlkeleri

Egitim sisteminin ilk basamagi olan okul oncesi egitim, okul Oncesi egitim
kurumlarinda bir program dahilinde yiiriitiilmektedir. Programlar hazirlanirken ise
belli ilkeler goz Oniinde bulundurulmaktadir. Okul Oncesi egitimde kalitenin
saglanmasi1 ve hedeflenen amagclara ulasilabilmesi agisindan rehber 6zelligi tasiyan
okul 6ncesi egitim ilkeleri MEB’in (2013a) Okul Oncesi Egitim Programi’nda su
sekilde belirtilmistir:
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Okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

Okul oOncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel
gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali1 ve onu ilkokula
hazirlamalidir.

Okul oncesi egitimi kurumlarinda g¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun Ogrenme ortamlari
hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
¢evrenin ve okulun olanaklari da goz 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek
O6grenmesine olanak taninmalidir.

Cocuklarin  Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarima gereken Onem
verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davraniglar1 gelistirilmelidir.

Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 0z
denetim kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitlin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin  bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giliven
verici yakinligi saglanmalidir.

Cocuklarin  kendilerinin ve bagkalarnin  duygularint  fark  etmesi
desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giicleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir.



18

16. Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

Ilkelere genel olarak bakildiginda; cocugu merkeze alarak aktif 6grenmeyi
destekleyen, egitimde oyunun 6nemi lizerinde duran, rehberlik hizmetlerinin egitim
stirecleriyle biitiinlestirilerek yiiriitiilmesini 6ngoren, egitimde yeniligi ve degisimi

savunan yol gosterici fikirler oldugu goriilmektedir.

1.8. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Bu boliimde Tiirkiye’de okul oncesi egitimin gelisimi Osmanli ve Cumhuriyet

donemi olarak iki baslik altinda incelenecektir.

1.8.1. Osmanh Déneminde Okul Oncesi Egitim

Osmanlida bugiinkii anlamda okul dncesi egitim kurumlar1 agilmadan once, bu yas
donemi ¢ocuklarmin egitim ihtiyactm1  kismen karsilayan bazi  kurumlar
bulunmaktaydi. Sibyan Mektepleri, Dariileytamlar ve Islahhaneler bu kurumlara

ornek verilebilir.

Okul oncesi egitim kurumlarimin iilkemizdeki ilk yapilanmasi sayilan Sibyan
Mekteplerinin ge¢misi Selguklular ve oOteki Islam iilkelerine dayanmaktadir.
Osmanlilar, Selguklular ve 6teki Islam iilkelerinden; mektep, kiittap denen ilkdgretim
diizeyindeki okullar1 aldigi, vakfiyelerde; Dariittalim, Mektep, Mektephane,
Muallimhane, Dariililm seklinde gegmekte olan bu okullara halk tarafindan, Mahalle
Mektebi ya da Sibyan Mektebi denildigi goriilmektedir. Sibyan mektepleri, hemen
her mahallede ve kdyde bulunmakla birlikte ¢ogu zaman devlet adamlar1 ya da
varlikli kisiler tarafindan vakif yoluyla olusturulmakta ve giderleri yine vakif

araciligr ile karsilanmaktaydi. Sibyan mekteplerinin kdylerde, mahallelerde halk
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tarafindan yapildigi durumlarda ise, iicreti veliler tarafindan karsilanmaktaydi. Fatih
Sultan Mehmet ve II. Bayezid tarafindan vakfiyelerinde, bu okullara 6ncelik olarak

yetim, yetim bulunamaz ise fakir ¢ocuklarin alinacag belirtilmistir.

Zorunlu olmayan sibyan mekteplerine, 5-6 yaslarindaki kiz-erkek her cocuk
gidebilirdi ve 3-4 yil kadar O6grenim gorebilirlerdi. Osmanli’da ve diger tim
misliman toplumlarda, Sibyan mekteplerinin genellikle tek temel dersi Kur’an
Ogretimi idi. Sibyan mekteplerinde ¢ocuklara Kur’anin anlami agiklanmaz, yalnizca
okunusu 6gretilirdi. Bunun yani sira ¢ocuklara temel dini bilgiler ve namaz, dua gibi
dini uygulamalar 6gretilirdi. Sibyan mekteplerinin yonetiminden sorumlu olan kisiler
ise miifti, kad1 ve mektebin hocasiydi. Vakif yoluyla kurulan okullarin yonetiminde

ise kurucunun da sorumluluklari bulunmaktaydi (Akytiz, 2016).

Sibyan mekteplerine bazen anne babalar daha kiiclik yasta bulunan ¢ocuklarini da
gondermekteydi. Burada ki amag¢ ¢ocugun egitiminden ziyade ¢ocugun biitiin giin
orada oturup oyalanmasini saglayarak annenin evde rahat kalabilmesiydi (Akyliz
1997; Oktay 1999). Sibyan mektebi hocasi iginse zaten tek géz odasi bulunan okulun
bir kdsesine bu ¢ocuklar1 oturtmasinda sakinca yoktu. Bu anlamda sibyan mektepleri
kismen anaokuluna daha ziyade ise giiniimiizdeki yuva ve kreslere benzetilebilir

(Akyiiz, 1997).

Sibyan mekteplerinin egitim agisindan yetersiz oldugu ilk olarak 1838 yilinda
hiikiimetin dikkatini ¢ekmistir. Bu duruma sebep, o donem askeri okullara alinan
ogrencilerin Tiirkce okumak ve yazmaktan yoksun olusuydu. Bu nedenle okula
baslayan cocuklara ilk olarak Tiirkge okuma ve yazma 6gretiliyor bu da bir yilin
bosuna ge¢mesine neden oluyordu. Bu olumsuzluk sibyan mekteplerine atfedildigi
ve bu mekteplerin 1slaht diislintildigii sirada sibyan mektepleri ile bu meslek
okullarin arasinda {iglinci bir okul kurulmasi, sibyan mekteplerinden ¢ikan
cocuklarin bu okullarda hazirlanip, yetistirildikten sonra meslek okullarina baslamasi
diistiniilmiistiir. Bu distlince ile birlikte Sibyan mkteplerine dokunulmamis ve

Riigdiye ad1 verilen bugiinkii ilkokullarin temeli atilmistir (Ergin, 1977).
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Islahhaneler, Dariileytamlar ve Dariileytam-i Osmani gibi kurumlarda Osmanl
doneminde agilmis, igesinde okul oncesi donem ¢ocuklarint da barindiran ¢ogunlukla
savagta ailelerini kaybeden kimsesiz kalmis erkek ve kiz g¢ocuklarin korunmasi,
yetistirilmesi ve onlara bir meslek kazandirilmasi amaciyla ag¢ilmis olan kurumlardir
(Ergin, 1996; Akt. Akyiiz, 1997) Ozellikle baz1 yerlerde kizlar icin acilmis
Dariileytam’larin igerisinde anasimiflart olusturulmus ve 2-7 yas arasindaki kiz ve

erkek cocuklar1 buralarda barindirilip egitilmistir (Akyiiz, 1997).

Sibyan mektepleri, Dariileytamlar, Islahaneler, Dariileytamlarin yani sira okul 6ncesi
kurumlarinin kurulusunda, Osmanli’nin son donemlerinde ortaya ¢ikan zengin ve
kiiltiirlii ailelerin ¢ocuklarina bakmak i¢in tuttuklart miirebbiyelerin etkisinden de s6z
etmek miimkiindiir. Miirebbiyeler o dénem, zengin ailelerin ¢cocuklarina bakmak i¢in
tuttugu, ¢ocugun bakimindan ve egitiminden sorumlu olan kisilerdir. Aileler
cocuklarmin erken yasta yabanci dil 6grenimine baslamasi, daha iyi bakilmasi ve
egitilmesi i¢in miirebbiyeler tutmustur. Bu miirebbiyelerin bazilar1 yurt disinda,
Bati’da egitim gormiis kadinlardi. Cocuklarin egitiminde iilkelerinde 6grenmis ve
gérmiis olduklar1 egitimsel yaklagimlari ve yontemleri uygulamaktaydilar. Cocuklari
icin miirebbiye tutan ailelerin yani sira bazi ailelerde ¢ocuklarina daha iyi egitim-
Ogretim imkanlar1 saglamanin yolunun, Bati egitimine uygun anaokullari oldugu
goriisiindeydi (Akyliz, Uygun ve Kafadar, 2005). Bu goriisiin sonraki zamanlarda

anaokullarinin kurulusunda etkili oldugu goriilmektedir.

Osmanli donemi egitimcilerinden Sati Bey, II. Mesrutiyetin baslangici olan 23
Temmuz 1908’den bazi illerde 6zel anaokullar1 agildigini ancak resmi anlamda
anaokullarinin kurulus ve yaygimlagmasinin Balkan Savaslar1 (1912-1913)’ndan
sonra oldugunu belirtmektedir (Akyiiz, 1997; Onur, 2005). II. Mesrutiyet doneminin
onemli egitimcilerinden biri sayilan Sati Bey de Dariilmuallimin Miidiirliiglinden
istifa ettikten sonra 1914 yili Temmuz ayinda 4 aylik Avrupa gezisine ¢ikmis bu siire
boyunca, ¢ocuk senatoryumlarini, agik hava okullarini, tatil kolonilerini ve
Montessori yontemini uygulayan okullar1 ziyaret etmistir. Sati Bey seyahatten
dondiikten 1 y1l sonra, 1915°de Beyazit’ta “Yeni Okul” adin1 verdigi 6zel bir ¢ocuk
yuvasi ve ilkokul bir de anaokulu 6gretmeni yetistirmek amacgli Dariilmiirebbiyet

adinda bir kurum agmustir. Bu okula 6zellikle Istanbul’un zengin ailelerinin dikkatini
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¢ekmis ve bir siire sonra onlarin ¢ocuklarinin okulu olmustur (Ergiin, 1987) Bu
okullarda Pastelozzi, Frobel ve Montessori gibi egitimcilerin fikirlerinden
yararlanilmis, her ¢ocuga ayr1 ayr1 itina gosterilerek, 6diil yoluyla ve her tiirlii maddi

cezadan uzak bir egitim ortami1 yaratilmistir (Deretarla Giil, 2008).

II. Mesturtiyet donemi egitimcilerinden Kazim Nami (Duru) da Mesrutiyet
Doneminde anaokullarinin kuruluslart ve bur siiregte yasanan sorunlar hakkinda
onemli bilgiler vermektedir. Kazzim Nami, Osmanli’da Frobel usuliinii ilk kez
benimseyenlerin 6nce Ermeniler sonra ise Bulgarlar oldugunu ifade etmektedir.
Mesrutiyetten sonra Osmanli’da egitim konusundaki farkindalik artmis ve Frobel
usulii bu donemde dikkatleri ¢ekmistir. 1909°da Avusturya-Macaristan’a bir gezi
yapan Kazim Nami, Budapeste’de ¢ocuk bahgesi dgretmeni yetistiren iki yillik bir
okulu gezmis, doniince de Selanik’te Ravza-i Sibyan mektebi i¢inde bir ¢ocuk
bahgesi smifi agmistir. Bu siirecte karsisina ¢ikan en biiylik zoruluk ise yetismis
Ogretmen bulma konusunda olmustur. Sorunun ¢oziimii olarak o donemde
Yahudilerin Allians Israelit adindaki okulundan yetismis iki bayan 6gretmen olarak
alinmig, Frobel usuliiniin ilk bilgilerini de onlara Kazim Nami tarafindan verilmistir

(Akyiiz, 2016).

1912-1913 yillar1 arasinda Balkan Savaslari okul Oncesi egitim ¢abalarini kismen
engellemis olsa da sonrasinda yapilan calismalarla tekrar hiz kazanmstir.
Osmanli’da okul dncesi egitimi yayginlastirma maksadiyla yapilan yapilan ilk yasal
diizenleme donemin egitim bakam1 Emrullah Efendi baskanliginda 1913 yilinda
cikarilan, ‘Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanunu Muvakkat1 (Gegici Ilkégretim Kanunu)’*dur.
Bu kanunun 3.,4., ve 5. maddelerinde anaokullarinin iilkenin her yerine
yayginlagtirilmasi emredilmis, 6grencilerin yaslari, 6gretim teknikleri, ders araclar
ve okullarin kurulusunda gozetilecek temel esaslar agiklanmistir. Ayrica bu kanunda
Sibyan siniflar1 ve ana mekteplerinin ilkogretime baglandig belirtilmistir (Oguzkan

ve Oral, 2003).

Bu gelismelere bagli olarak 1914 yili Egitim Bakanligi biit¢esi hazirlanirken,
anaokullar1 i¢cin de biitce ayrilarak; Avrupa'da da ornekleri bulunan, ¢ocuklarin

egitimine biiyiik katkis1 olan onlar1 ilkokula hazirlayan resmi okullar ‘cocuk bahgesi’
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olarak agilmustir. ilk yil, bu okullardan dordiiniin Fatih, Sehremini, Sultanahmet,
Eyiip'te, ikisinin Nisantasi ile Kasimpasa'da, ikisinin Uskiidar tarafinda, ikisinin de
Kadikdy'de olmak tizere toplam 10 adet anaokulunun agilmasi planlanmistir. Bu
okullarda, gerekli pedagojik egitimi almis, kisiligi ve dogasi anne sefkatine sahip
bayan Ogretmenler ¢alistirilirdi. Genis bahgelere sahip olan bu okullarda, ev isleri
sebebiyle cocuklariyla yeterince ilgilenemeyen, ¢ocuk egitimi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmayan ve egitim olanagindan yoksun ailelerin ¢ocuklari, ilkokula
hazirlik derslerini alirlar, el isleri ve sanatsal faaliyetleri eglenerek 6grenir ve oyun

yoluyla sosyallesirlerdi (Akytiz, 1997).

Bu okullarin ikinci bir yarart da, her ¢ocugun ayn1 egitim ile yetismesiydi. Cocuklar
arasinda sosyal statii ayriminin yapilmadigr bu kurumlara her tiirlii aileden gelen
cocuklar alinarak, kaynagmalari saglaniyordu. Sistemin bu sekilde islemesindeki
amag, aradaki fark ne olursa olsun her ¢ocugun egitim sonunda benzer 6zellikleri
kazanacag fikriydi. Diisiincenin temelinde ise insanin kiigiik yaslarda aldigi egitimin
kalic1 olacagi inanci mevcuttu (Akyliz, 1997). Bu okullarin agilmasi yoniindeki
gerekcelere bakildiginda devletin ailelerdeki egitim yetersizligini gidermek ve
aradaki farkliliklar1 azaltmak icin anaokullarin1 yaygilagtirmayr hedefledigi
goriilmektedir. Bu diislince ayn1 zamanda bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Temel Kanunu’nda yer alan ‘firsat esitligi’ ilkesiyle de biiyiik 6l¢iide ortiismektedir
(Oktay, 1999).

Tiim bu gelismeler dogrultusunda, Tedrisat’1 Iptadiyye Kanununda adi1 gecen ‘ana
mektepleri'ne dgretmen yetistirmek amaciyla 1915°te Istanbul’da ‘Ana Ogretmen
Okulu’ a¢ilmistir. O zamanki adiyla Dariilmuallimat’in i¢inde yer alan bu boliime ek
olarak acilmistir. Bu okul acilmasi diisiiniilen ana mekteplerine bir yil okuma ile
Ogretmen yetistirmek amaciyla kurulmustur (Oktay, 1990). Tirkiye’de okul 6ncesi
Ogretmen yetistirmesi bakimindan bir ilk olan bu okul, ancak 370 kadar mezun

verdikten sonra 1919 yilinda kapatilmistir (Aral ve vd., 2001).

Osmanli’da okul 6ncesi egitim ihtiyacinin kismen karsilandig1 ‘Sibyan Mektepleri’
ile bu temel ihtiyaca ¢dziim aranmis, Tedrisat-1 Iptadiyye Kanunu (Gegici Ilkdgretim

Kanunu)’nun c¢ikisindan yaklasik 2 yil sonra 1915°te yilinda da bu kanun
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dogrultusunda ¢ikartilmasi ongoriillen Ana Mektepleri Nizamnamesi (Anaokullar
Tiiziigl)) yaymlanarak yirirliige girmesi ile iilkemizde anaokullar1 ag¢ilmaya
baslanmustir (Y1lmaz, 2003). 1913’te yiiriirliige giren bu ‘Gegici {lkdgretim’ kanunu
ve ona bagli olarak ¢ikarilan ‘Anaokullar1 Tlzigl’ ile tilkemizde ilk kez okul 6ncesi
ve ilkdgretimin birbirinden ayr1 tutuldugu goriilmektedir. Bu kanunla birlikte temel
egitime baslangi¢ yas1 7 olarak belirlenmistir (Oguzkan ve Oral, 2003). Ayrica bu
nizamnamede Iptidai Mektep’lerinin (ilkokul) ilk basamagi olarak Ana
Mektepleri’nin agilmasi ve bunlarin 4-7 yas arasi ¢ocuklarinin egitim alabilmesi i¢in
ilkokul biinyesinde ya da ayr1 olarak agilmasi diisliniilmistiir. Bununla birlikte,
ilkokullarda 5-6 yas ¢ocuklari i¢in sibyan siniflart agilmasi istenmistir (Kantarcioglu,
1984; Akt. Basal, 2013). Bu diizenlemeler sonucu biiyiik sehirlerde anaokullarinin
sayist artmis ve 1916 yilinda resmi anaokullarinin sayis1 30’a ulagsmistir (Poyraz ve

Dere, 2003).

Osmanli’da okul Oncesi egitim konusunda yapilan ¢esitli uygulamalar ve yasal
diizenlemeler dogrultusunda biiylik kentlerde anaokullarinin sayist hizli bir artis
oldugu goriilmektedir. Ote yandan her ne kadar okul dncesi egitimi yayginlastirma
calismalar1 hiz kazanmis olsa da Imparatorlugun icerisinde bulundugu durum ve

savaslar nedeniyle siireklilik saglanamamustir.

1.8.2. Cumhuriyet Dénemi’nde Okul Oncesi Egitim

Osmanli Imparatorlugunun sona ermesinin ardindan 1923 yilinda kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde ekonomik sorunlarla birlikte egitim ve dgretim alaninda da sorun
yasamaktaydi. Ulkenin parasal kaynaklarmin yetersiz, nitelikli insan giiciiniin ¢ok az
oldugu bu ilk zamanlarda okur-yazar oraninin yalmzca %9-10 civarinda oldugu

bilinmekteydi (Wilson ve Basgoz, 1968; Akt. Oktay, 1983).

Sorunun giderilebilmesi icin Oncelikli hedef toplumdaki okur-yazar oranimin
arttirilmast olmus bu kapsamda 1928 yilinda Harf Inkilab1 yapilarak, yeni alfabenin
halka 6gretilmesi oncelikli egitim politikast olmustur (Ilgar ve Coskun Ilgar, 2013).
Bu politikanin bir yansimasi olarak 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 yillar1 arasinda

cikarilan iki tamimle, ilkdgretim egitiminin ilerlemesi igin biitge kaynaklarmin
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anaokullarindan ilkogretime aktarilmas: konusundaki bakanlik goriisii okullara
bildirilmis, bakanligin talimati dogrultusunda daha 6nceden agilmis olan okul 6ncesi
kurumlar da kapatilmistir. Ayni genelgede, anaokullarinin yalnizca istisnai olarak
blitcesi uygun olan illerde, fabrikalarda ve tarim alaninda calisan ve g¢alistigl siire
zarfinda c¢ocuklarin1 birakabilecegi kimsesi bulunmayan annelerin bulundugu
yerlerde acilabilecegi, bakanlik tarafindan yapilan denetlemelerde okullarda bulunan
cocuklarin anneleri herhangi bir iste calismadigi tespit edildiginde kurumun derhal

kapatilacag bilgisine yer verilmistir (Ergin, 1977).

Genelge dogrultusunda Istanbul’da yasayan hayatini ¢alisarak kazanmak zorunda
kalan dul ve fakir kadinlarin 3-7 yas arasindaki ¢ocuklarinin sabahtan aksama kadar
bakim ve egitimi saglamak icin 1932 yilinda Istanbul Belediyesi tarafindan bir ¢ocuk
yuvast agilmustir (Ergin, 1977; Oktay, 1983). Oktay (1983), buralarda kurumsal
anlamda bir egitimin yapilmadigi daha ziyade c¢ocuklarin bakim goérevinin
tistlenildigini, bu donemde okul Oncesi egitimin daha ¢ok ailelerin ve 0zel

kurumlarin sorumluluguna birakildigini belirtmektedir.

Cesitli kaynaklarda (Oktay, 1999; Yiicel, 2016), Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye
genelinde 80 anaokulu, 5.880 6grenci ve bu okullarda toplam 136 6gretmenin gorev
yaptig1 bilgisi yer almaktadir. Bu kurumlar ise ¢ikarilan tamimler dogrultusunda
egitim kaynaklarinin yon degistirmesi, biitge yetersizligi sonucu zorluklar yasayan bu
kurumlar, ¢evresel olanaklar sayesinde bir siire daha ¢aligmalarini siirdiirerek 1937-

1938 yillarina gelindiginde kapanmak zorunda kalmistir (Aral ve digerleri, 2011).

Ergin (1943’ten Akt. Ustiinoglu, 1987)’e gore 1938 yilina gelindiginde egitim
istatistiklerinde hi¢bir okul 6ncesi egitim kurumunun yer almayisi, Cumhuriyet’in ilk
on bes yilinda okul 6ncesi egitime gereken 6nemin verilmedigini hatta acilan ana
mekteplerinin bile o yila kadar kapatilmis oldugunu gostermektedir. Yiicel (2016),
1938 yilinda 37’si Istanbul’da olmak iizere Tiirkiye genelinde toplam 47 resmi
olmayan anaokulu mevcut oldugunu, bu anaokullarinin da 32’si miisliiman olmayan

azinliklara, geri kalani ise Tiirklere ait oldugunu ifade etmektedir.
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Resmi anaokulu ve anasiniflarinin agilmasi ise 1961-1962 yillarina rastlamaktadir.
Bu doénemde 10 ilde anasiifi agilarak bu okullara 20 ilkokul 6gretmeni atanmistir.
Okul 6ncesi egitimle ilgili gelismeler 1960 yilindan sonra dikkat ¢ekmektedir (Aral,
Kandir ve Yasar, 2000). 1961 yilinda yayimlanan 222 sayili {lkdgretim ve Egitim
Kanunu ile okul 6ncesi egitim kurumlari istege bagli kurumlar olarak nitelendirilerek
[Ikdgretim biinyesinde yer almustir (222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu [IEK],
1961). 16 Haziran 1962 tarihinde ilk Anaokullar1 ve Anasiniflar1 Yonetmeligi
yaymnlagsmistir (Ural, 1986). Okul 06ncesi egitim kurumlarinin; anaokullari,
anasiniflari, yuvalar ve yurtlar seklinde ele alindigir yonetmelik (EURYDICE, 2010)
sonrast Tiirkiye’de resmi ve 0zel kuruluslarca agilan yuva ve anaokullarinda ve

egitim alan ¢ocuk sayisinda artiglar olmustur (Basal, 2013).

1973 yilinda yiirtirlige giren “1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu”nda Tiirk
Milli Egitim Sistemi’nin i¢inde Orglin egitim sistemi igerisinde yer verilerek bu
okullarin kurulus sekilleri agiklanmigtir. Okul 6ncesi egitime verilen 6nem nedeniyle
1992 yilinda 3797 Sayih Kanun kapsaminda “Okul Oncesi Egitim Genel
Miidiirliigii” kurulmustur. 1977 yilinda ilkégretim Genel Miidiirliigii biinyesinde
kurulan “Okul Oncesi Subesi” ile &ncelikle ilkokullar biinyesinde anasiniflarmin
acilmasi, okul Oncesi egitim icin Ogretmen yetistirilmesi ve gerekli materyalin

hazirlanmasina yonelik ¢aligmalar hizlandirilmistir (Sahin, 2005).

2014 yilina gelindiginde ise, MEB teskilatinin tekrar yapilandirilmasi kapsaminda
Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii’niin daha 6ncesinde Temel Egitim Genel
Midiirliigi biinyesine alinan sorumluluklari yine ayni midirliik c¢atis1 altinda
kurulan Erken Cocukluk Daire Baskanlig1 tarafindan stirdiiriilmesi kararlastirilmistir

(ERG, 2017).

1.8.2.1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Ulusal ve Yasal Temelleri

Egitim ve oOgretimde politikalar gelistirmek ve faaliyetlerin plan ve program
dahilinde yiiriitilmesini saglamak tizere kalkinma planlari, stratejik planlar

hazirlanmakta ve Milli Egitim Suralar1 diizenlenmektedir.
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1.8.2.1.1. Milli Egitim Suralarinda Okul Oncesi Egitim

Milli Egitim Bakanligi’nin en yiiksek danigma kurulu olan Milli Egitim Sura’larinda,
Tirk egitim sistemine yon vermek amaciyla egitim ve ogretimle ilgili konularin
incelenmekte goriis ve Oneriler sunulup tartisilmaktadir. Kuruluslart ve calisma
esaslart kanun yoluyla diizenlenen Milli Egitim Sura’larindan ilki 1939 yilinda
sonuncusu ise 2014 yilinda diizenlenmistir. Bugiinkii adiyla Milli Egitim Stralar1 ise
22 Haziran 1933 tarih ve 2287 sayili kanunla hukuki statiisiine kavusmus ve kanunun
ilk seklinde Stranin her ii¢ yilda bir toplanmasina karar verilmistir. 1995 yilina
gelindiginde ¢ikarilan yonetmelik geregince dort yilda bir toplanmasina karar
verilmigse de Tiirk egitim tarihinde 1939 yilindan baslayarak 2014 yilina kadar 19
kez toplanan Milli Egitim Stralari’nda egitim sistemimiz i¢inde ¢ok énemli kararlara

ve ¢alismalara imza atmistir (Deniz, 2001).

1939 yilinda diizenlenen 1. Milli Egitim Sura’sinda okul Oncesi egitime
deginilmemis; 3 yil olan kdy okullarinin egitiminin 5 yila ¢ikarilmasi, ortaokul ve
lise bitirme sinavlarinda yasal diizenlemeler yapilmasi, kdy okullarinin 6gretmen
ihtiyacin1  karsilamak amaciyla koy enstitiilerinin  kurulmasi, mevcut ilkokul
ogretmenlerinin maddi olanaklarinin iyilestirilmesi gibi toplumsal ihtiyaca yonelik

oncelik tastyan konular iizerinde durulmustur ( Biiyiikkarci, 2012; Deniz, 2001).

1943 yilinda toplanan II. Milli Egitim Surasi’nin ana giindem maddeleri arasinda,
okullarda ahlak terbiyesinin gelistirilmesi, biitiin egitim-6gretim kurumlarinda
anadili calismalarinin ~ verimliliginin  arttinlmasi, Turklik egitiminde tarih
Ogretiminin metot ve araclar yoniinden incelenmesi yer almaktadir. Sura kapsaminda
okul Oncesi egitime ise deginilmemistir (MEB,1943). 1946 yilinda toplanan III. Milli
Egitim surasinda da, onceki yillarda diizenlenen suralarda oldugu gibi egitim
sisteminin diger basamaklarina yonelik diizenlemeler lizerinde durulmus, okul dncesi

egitim kademesine yonelik herhangi bir karar alinmamistir (MEB, 1946).

1949 yilinda toplanan IV. Milli Egitim Surasi’'nda da okul Oncesi egitime
deginilmemistir. Ote yandan komisyon raporlarinda okul dis1 demokratik egitim,

okul cagmma girmemis kiigliklerin egitimi ve halk egitimi seklinde iki grupta
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aciklanmistir. Bu baglamda, okul dncesi egitim konusunda ailelere yardimci olmak
amactyla okul Oncesi egitim kurumlarinin agilmast ve demokratik egitimden tiim
halkin yararlanmasinin saglanmasinda Onemli rol {iistlenecek olan Halk Egitim

Dairesi’nin kurulmasi istenmistir (Ding, 1999).

1953 yilinda toplanan V. Milli Egitim Surasi’nda okul oncesi egitim konusu ilk kez
temel giindem maddeleri arasinda yer almistir. Dénemin Milli Egitim Bakani Tevfik
ILERI agilis konusmasinda, okul dncesi egitim kurumlarmin istege bagli kurumlar
olarak kurulup yayginlastirilacagini belirtmistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim
kurumlarmin yayginlastirilmasina yonelik 6zel anaokullarina tesvikte bulunulmasi
karar1 alinmistir. Okul Oncesi egitim kurumlari igin hazirlanmis olan program ve
yonetmelik gozden gecirilerek son seklinin verilmesi de sura kapsaminda alinan

kararlar arasindadir (MEB, 1953).

1957 yilinda toplanan VI. Milli Egitim Surasi’nin giindemi, mesleki ve teknik egitim
ve halk egitimi olmak iizere sadece iki konudan olusmustur. Sanayilesme siirecinde
olan iilkenin ihtiya¢ duydugu nitelikli is giiciiniin nasil ve hangi siirelerle egitilecegi,
bu kapsamda mevcut okul programlarinin da ne tiir degisikliklerin yapilacagi, yine
orgiin egitim kapsaminda kalmig ya da hi¢ okula gitmemis vatandaslari meslek sahibi
yapilmasina yonelik yol haritasinin belirlenmesi amag¢lanmistir (MEB, 1957). V.
Milli Egitim Surasinda okul Oncesi egitime ilk kez yer verilmesi, niteliginin
gelistirilmesi ve yayginlagmasina yonelik kararlarin alinmasi sevindirici olarak
gorilmekle birlikte VI. Milli Egitim Surasinda okul oncesi egitime hig
deginilmemesi, bu egitime yonelik o yillarda tekrar bir duraklama evresi yasandigini

distindiirmiistiir.

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasi’nda, “Anaokullar1 ve Anasiniflart
Yo6netmeligi’nin hazirlanmasina yonelik karar alinmis, bu kapsamda Sura sonrasinda
Milli Egitim Bakanligi’nca olusturulan komisyon tarafindan yonetmelik, Talim ve
Terbiye Kurulu’nun incelemesine sunulmustur (MEB, 1962). 1970 yilinda toplanan
VIII. Milli Egitim Surasi’nda okul Oncesi egitim giindeme gelmemis, bu egitime

yonelik herhangi bir karar alinmamistir (MEB, 1970).
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1974 yilinda toplanan IX. Milli Egitim Surasi o zamana kadar okul 6ncesi egitimin
en kapsamli olarak ele alindigr Sura olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Sura
kapsaminda okul oncesi egitimin kapsam, amag¢ ve gorevleri yeniden diizenlenmis,
okul 6ncesi kurumlarinin kurulus sekilleri belirlenmistir. Bu baglamda, okul oncesi
egitim kurumlarmin bagimsiz anaokullari seklinde kurulabilecegi gibi, ihtiyag
duyulan yerlerde temel egitim kurumlarmin birinci kademesine bagli anasiiflar
olarak ya da ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflar1 seklinde

kurulabilecegi belirtilmistir (MEB, 1974).

1981 yilinda toplanan X. Milli Egitim Surasi’nda, okul Oncesi egitimin ana sinifi
egitimi seklinde oncelik olarak kirsal yerlerde ve gecekondu yorelerinde, Tiirkce
egitimine agirlik verilecek sekilde yayginlastirilmasi, ana smiflarinin baslangicta
zorunlu olmayan ancak sonraki siiregte zorunlu olacak sekilde ele alinmasi, okul
Oncesi egitimin yurt genelinde yayginlastirilmasinda Milli Egitim Bakanligi’nin
isbirligi yapmasi ve bu kurumlarin okul 6ncesi egitime katki saglamasi igin gerekli

yasal onlemleri almasi karar1 alinmistir (MEB,1981).

1982 yilinda toplanan XI. Milli Egitim Surasi’nin temel giindemini 6gretmen
yetistirime, 6gretmenlerin durumu ve sorunlart olusturmustur. Sura’da okul Oncesi
egitime 0gretmen yetistiren programlarin egitiminin amaglari, fonksiyonlari, ilkeleri,
icerik ve kategorileri belirlenmis, Yiiksekdgretim programlarinin 2 yillik bir

yiiksekdgretim kademesi olarak kalmasi kararlagtirilmistir (MEB,1982).

1988 yilinda toplanan XII. Milli Egitim Surasi’nda, gereksinim duyulan
diizenlemeler yapilmak kaydiyla okul oncesi egitimden lisansiistii egitime kadar
Milli Egitim Sisteminde tam biitlinliikk saglanmasi, iilkenin sosyal ve ekonomik
sartlar1 dogrultusunda, egitim ve Ogretimde belirlenen hedeflere ulagsmada okul
oncesi egitimden itibaren Ogrencilere iyi bir rehberlik hizmeti sunulmasi, anaokulu
ve anasinifit 6gretmen ihtiyacinin yiiksekdgretim yoluyla saglanmasi gerceklesinceye
dek, mevcut Ogretmenlerin yanina yardimci personelin verilmesi hususunda
caligmalar yapilmasi bu kapsamda lise ve dengi okul mezunlarina pedagojik
formasyon verilerek istihdam edilmeleri, ¢alisan ailelerin gocuklarina bakim ve

egitim veren, aileden gelen eksiklikleri gideren, ¢ocuklarin ilkokula daha uyumlu bir
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gecis yapmalarima imkan saglayan okul oncesi egitim programlarinin {iilkenin
olanaklarina, sosyal ve Kkiiltiirel yapisina, deger sistemlerine uygun olarak
gelistirilmesi, okul Oncesi egitim kademesine Ogretmen yetistiren {iniversite
programlarinin iki y1l olarak kalmasi, buralara 6gretmen lisesi mezunu olanlarin belli
bir kontenjan ve puan avantaji saglanmis OSS puaniyla, meslek lisesi mezunu
olanlarin ise meslege yatkinlik testi ile alimmalari;; bu programlarin egitim
yiiksekokullar1 biinyesinde distiniilmesi gerektigi seklinde karar alinmistir (MEB,
1988). 1990 yilinda toplanan XIII. Milli Egitim Surasi’nin temel giindem maddesi ise
yaygin egitim olmus, okul oncesi egitim sura giindeminde yer almamistir (MEB,

1990).

1993 yilinda gerceklestirilen XIV. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitim iki
temel giindem maddesinden biri olmustur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin tanimi ve
kapsamlari, okul Oncesi egitimin yaygimlastirllmasia yonelik; ilgili kurumlarla
igbirligi ve koordinasyon, kaynak temini ve kullanimi, Ogretmen yetistirme ve
istihdami, okul 6ncesi egitimde gorev alacak personelin gorev ve sorumluluklarinin
belirlenmesi, {niversitelerle is birligi yaparak okul Oncesi egitim programinin
cocugun ihtiyacini karsilayacak ve bilimsel ¢ercevede, farkli kurum ve kuruluslarin
esneklik ilkesine bagli olarak gelistirilmesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda okul 6ncesi egitim ile ilgili yasal diizenlemeleri yaparak okul Oncesi
egitim ile ilgili tim mevzuati kapsayacak sekilde “Okul Oncesi Egitim Kanunu”nun
cikarilmasi i¢in gerekli calismalarin yapilmasi yoniinde kararlar alinmistir (MEB,

1993).

1996 yilinda gerceklestirilen XV. Milli Egitim Surasinin 6ncelikli maddesi zorunlu
egitimin 8 yila ¢ikarilmasi hususu olmus, diger konular arasinda yer verilen okul
oncesi egitim ile ilgili ise yakin gelecekte hi¢ degilse 2 yilinin ilkdgretim biinyesinde
zorunlu egitim kapsamina alinmasi, konusunda karar alinmistir. Ayni surada okul
Oncesi egitimden itibaren aile egitiminin O6nemli bir boyut olarak ele alinmasi
gerektigi dile getirilmis, aile katilim programlart ve ana baba okullarinin
yayginlagtirilmasi, yaygin egitime daha ¢ok katilim saglanmasi i¢in sartlart miisait
halk egitim merkezlerine kres ve anasimiflar1 agarak anne ve c¢ocugun birlikte

egitimlerinin saglanmasi yoniinde kararlar alinmistir (MEB, 1996).
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1999 yilinda diizenlenen ve giindem maddesi mesleki ve teknik egitim olan XVI.
Milli Egitim Suras1 kapsaminda okul Oncesi egitim konusuna deginilmemis, bu
yonde herhangi bir karar alinmamistir (MEB, 1999). Yedi yil aradan sonra 2006
yilinda gerceklestirilen XVII. Milli Egitim suras1 kapsaminda okul 6ncesi egitime
genis yer verilmistir. Okul dncesi egitimin 60-72 ay grubu ¢ocuklarda zorunlu olmasi
icin gerekli caligmalara baslanmasi, okul oncesi egitim alacak ¢ocuk sayisi ve niifus
bilgileri hakkinda TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) , saglik ve niifus miidiirliikleri,
muhtarliklar ile milli egitim miidiirliikleri arasinda koordinasyon ve bilgi akisinin
saglanmasina, kaynak aktarimi arsa ve bina temini hususunda yerel yOnetimlere
sorumluluk verilmesine, okul 6ncesi egitim kurumlar1 agmalar1 yoniinde belediyeler,
il 0zel idareleri, kamu iktisadi tesekkiilleri ve diger miitesebbislerin tesvik edilmeleri
ve desteklenmeleri, yine 6zel sektoriin de okul Oncesi egitim kurumu ag¢masi
yoniinde tesvik edilmesi, genel biitgeden okul Oncesi egitime ayrilan payin
arttirllmasi, okul Oncesi egitim hizmeti veren kres, giindiiz bakimevi, engelliler i¢in
rehabilitasyon merkezleri ve benzer sosyal yapilarin gelistirilmesi amaciyla devlet
desteginin artirilmast ve bu kurumlara vergi muafiyeti getirilmesi, rehberlik
hizmetlerine okul O©ncesi egitim kademesinden itibaren baglanmasi, bagimsiz
anaokullarina rehber 6gretmen atamasinin zorunlu hale getirilmesi, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda gereken diizenlemelerin yapilarak, Okul Oncesi Egitim
Kanunu ‘nun ¢ikarilmasi, Cumhuriyet’in kurulusunun 100. Yilinin kutlanacag 2023
yilinda 3-6 yas gurubunda %80’e ulasilmasi i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasi

hususunda kararlar alinmistir (MEB, 2006).

2010 yilinda diizenlenen XVIII. Milli Egitim Surasi, “Egitimde 2023 Vizyonu”
kapsaminda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin yasam kosullar1 ve mesleki
durumlarinin incelenmesi ve sorunlarina ¢éziim bulunmasinin hedeflendigi Sura’da,
ogretmenlik meslegi ile ilgili 6nemli kararlar alinmistir. Ogretmenligin bir ihtisas
meslegi oldugu ve uzaktan egitim yoluyla yapilamayacagi bu nedenle agikégretim
yoluyla 0gretmen yetistirmeye izin verilmemesi gerektigi; bagimsiz anaokullarinin
sayilarinin artirilarak anasinifi egitimi uygulamasina son verilmesi ya da ilkogretim
biinyesindeki anasiiflarinin kullanim alanlar1 ve diger bdliimlerin bu yas grubunun
gelisim Ozelliklerine gore diizenlenmesi yoOniindeki goriis egitimde niteligi

gelistirmeye yonelik bir karar olarak degerlendirilebilir (MEB, 2010).
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Son olarak 2014 yilinda gergeklestirilen XIX. Milli Egitim surasinda <’Ogretim
Programlar1 ve Haftalik Ders Cizelgeleri’, <Ogretmen Niteliginin Artirilmasi”’,
“Egitim Yoneticilerinin Niteliginin Artirilmasi’ ve “’Okul Giivenligi’’ olmak iizere
dort ana konu lizerinde goriismeler yapilmistir. Sura kapsaminda okul oncesi egitime
yonelik alinan kararlar <’Ogretim Programlari ve Ders Cizelgeleri’> konu bashig
altinda; egitim programinin oyun temelli olmasi, programda degerler egitimine yer
verilmesi, okul dncesi ve ilkokullarda egitim araci olarak kullanilan metinlerde kendi
kiltiiriimiize ait masal, hikaye, siir vb. kaynaklara yer verilmesi, egitim programinin
cocugun 6zgiiven becerisini ve birey olma bilincini gelistirmeye yonelik olmasi yine
Ogretim programlarinda c¢ocugun yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilecegi
kazanimlara yer verilmesi, egitimde ¢ocuklarin diizeylerine uygun spor etkinliklerine
yer verilmesi, uygun enstriimanlar yoluyla Tiirk miizigi ¢alismalarina yer verilmesi,
cocuklarin Tiirkgeyi giizel bir sekilde konugmalarinin saglanmasi, okul oncesi
egitimden itibaren ¢ocugun yetenek gelisiminin izlenmesi ve okul Oncesi egitimde

tekli egitime gecilmesi seklindeki oneriler kabul edilmistir (MEB, 2014a).

1.8.2.1.2. Kalkinma Planlarinda Okul Oncesi Egitim

Kalkinma planlariin ilki 1963-1967 yillar1 arasinda yapilmis ancak bu planda okul
oncesi egitime yer verilmemis, ozellikle ilkokul sorunun ¢6ziimii hedeflenmistir.
Ikinci planda ise okul oncesi egitime ilk defa yer verilmis ve bir yol haritas
cizilmistir. ikinci bes yillik kalkinma planinda okul ncesi egitime su ciimlelerle yer
verilmistir: “Okul Oncesi egitimi 3-6 yas ¢ocuklarin egitimidir. Bu egitimi ancak
anne egitiminden yoksun c¢ocuklarin egitimi i¢in ele alinacaktir. 1968-72
donemlerinde, okul Oncesi egitim ilkokul biinyesinde anasiniflar1 kurularak ve
bagimsiz anaokullar1 kurularak gelistirilecektir. Biitlin kiz enstitiilerinde okul 6ncesi
egitim hizmetlerinin ve Ogretim programlarinin gelistirilmesi amaciyla g¢ocuk
yuvalart agilacaktir”. 1972 yili sonu itibariyle yapilan degerlendirmede ise,
amaclanan hedeflere ulasilamadigi, konunun amag, fonksiyon ve personel olarak

yeniden degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir (Konakli, 1992).
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1973-1983 yillarmi kapsayan tgilincii ve dordiincii Kalkinma Planlari’nda, okul
Oncesi egitim hizmetlerinin, daha ¢ok anne egitiminden yoksun is¢i ¢ocuklarinin
oldugu kentlerde ve kirsal kesimde yayginlastirilmasi, en ¢ok kentlesmis yorelerden
baslanarak gecekondular ve is¢i ¢ocuklari hedef alinarak, iilkenin ihtiyaglarini
karsilayacak uygun bir modelin olusturulmast ve bu yolda pilot uygulamalar
yapilmas1 gerektigi kararlar1 almmustir. Ikinci ve iiciincii planda okul dncesi egitim
onceliginin dezavantajli grupta yer alan ¢ocuklara verildigi goriilmektedir (Konakli,

1992).

Besinci Bes Yillik Kalkinma Planin’da, ilkokul oncesi (5-6 yas niifusunun)
okullasma oranmin  %10'a c¢ikarilacagi, bu hedefin gergeklestirilmesi ve
anaokullariyla anasiniflarinin yayginlastirilmasi i¢in kamu ve 6zel tesebbiislerin
imkanlarindan azami derecede yararlanilacagi belirtilmistir (Devlet Planlama
Teskilat1 [DPT], 1975). 1988 yilina gelindiginde, resmi anaokulu sayist 19’dan 23’e
uygulamali anaokulu sayis1 301°den 314°e yiikselmistir. Ote yandan resmi anasimnifi
sayisinda ise 3189°dan 2.715’e diistiigii goriilmiistiir. Ozel anaokulu ve anasmifi
sayisinda ylizde 25,6 artis saglandigi, buna ragmen beklenen hedefe ulagilamadigi
kaydedilmistir (Konakli, 1992).

Altinct Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, okul 6ncesi egitimde okullagma ile ilgili
hedef %11, 5 olarak belirlenmistir. Kurumlarin yaygmlastirilmas: igin yapilacak
caligmalarda, sehirlesmenin yogun oldugu yerlere dncelik verilmis ve bu konuda 6zel
kesimin tegvik edilmesi karar1 alinmistir. Plan sonunda 1994-1995 6gretim yilinda

okullagsma oran1 4-6 yas i¢in %35, 1 olarak belirlenmistir (DPT,1989).

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1996-2000) okul 6ncesi egitimin kademeli
olarak yayginlastirilmas1 gerektigi ifade edilmistir. Planda, hedeflenen okullagsma
orani 4-6 yas i¢in %16 olarak belirlenmistir (DPT, 1995). Dénem sonunda ise, okul
oncesi egitimde okullasma oran1 1999-2000 egitim-6gretim yil1 i¢in %9,8 diizeyinde

kalmustir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2012).

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2001-2005), okul oncesi egitim yillarinin

zihinsel, biligsel, sosyal ve ahlaki gelisim agisindan Onemli yillar oldugu ve bu
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donem egitimine gereken Onemin verilmesi gerektigi belirtilmistir. Okul Oncesi
egitim hizmeti veren kurumlarin arasindaki farkliliklarin giderilmesi i¢in standartlar
olusturulmasi, halkin egitimi i¢in s6zlli, yazili ve goriintiilii egitim programlarmin
yapilmasi, yeni okul oncesi egitim modellerinin gelistirilmesi, ihtiyag duyulan
Ogretmen istihdaminin saglanmasi, fiziki kapasitenin arttirilmasi, 6zel sektor ve yerel
yonetimlerin kurum agma yoniinde tesvik edilmesi hususlarinda kararlar alinmistir.
Ayrica, 1997 yilinda yiiriirliige konulan 4306 sayili kanunla 8 yila ¢ikarilan temel
egitimin 12 yila ¢ikarilmast ve gerekli altyapt calismalarinin tamamlanmasi

hedeflenmistir (DPT, 2000).

Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2007-2013), okul 6ncesi egitim konusu
diger planlarda oldugundan daha genis bir yer bulmustur. Bu plan déneminde, okul
Oncesi egitimin yayginlastirilmast kapsaminda fiziki altyap:t ve 6gretmen ihtiyacinin
giderilmesi, egitim hizmetlerinin ¢esitlendirilerek toplumsal farkindalik diizeyinin
yiikseltilmesi, erken ¢ocukluk ve ebeveyn egitimlerinin arttirilmasi ydniinde
calismalar yapilacagi belirtilmistir. Ayrica okul oncesi egitimde okullagsma
oranlarinda, OECD ve Avrupa Birligi iilkeleri basta olmak lizere gelismis iilkeler
diizeyinin yakalanmasi, bu kapsamda 2013 yilina kadar %50 okullagsma hedefine
ulasilmasi, zihinsel, sosyal ve psikolojik gelisimin kiiciik yaslarda sekillenmesi
sebebiyle, okul 6ncesi egitimin iilke genelinde firsat ve imkan esitligi saglayacak
sekilde gelistirilerek yayginlagmasimin saglanmasi hedeflenmistir. Yine plan
kapsaminda, okul 6ncesi egitimde 2007-2008 yillarinda 3-5 yasta(net) %19,92, 4-5
yasta (briit) 28,52 olan okullasma oran1 %50,0 olarak planlanmistir (DPT, 2006).

Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2014-2018), okul 6ncesi egitimin imkanlari
kisitl hane ve boélgelerin erisimini saglayacak sekilde yayginlastirilmas: gerektigi
belirtilmistir.  Ayrica erken ¢ocukluk doneminin énemi vurgulanarak, dil egitimine
erken baglanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Plan sonunda, okul Oncesi egitimde

okullagsma orani1 4-5 yas i¢in %70 olarak hedeflenmistir (DPT, 2013).
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1.8.2.1.3. Stratejik Planlarda Okul Oncesi Egitim

2010-2014 yili Milli Egitim Bakanlig1 Stratejik Plani’nda okul 6ncesi egitimle ilgili
temel amag, okul Oncesi egitimi yayginlastirarak c¢ag niifusunun temel yasam
becerilerini 6grenmesi, ilkogretime hazirlanmasi, sartlar1 elverissiz ¢evreden gelen
cocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami saglanmasi, Tiirkcenin dogru ve giizel bir
sekilde konusulmasinin saglanmasi olarak ifade edilmistir. Bu baglamda belirlenen 3
stratejik hedef ise, okul oncesi egitimde % 33 olan net okullasma oran1 dezavantajl
cocuklart goz Oniinde bulundurarak plan donemi sonuna kadar % 70’in iistiine
cikarmak, plan donemi sonuna kadar okul oncesi egitimde okullagsma orani ile ilgili
hedeflere ulagabilmek icin gerek duyulan dgretmen sayisinin tamamini kargilamak,
yine plan donemi sonuna kadar toplumsal farkindaligi arttirmak ve okul Oncesi
egitim hizmetlerini cesitlendirmek olarak aciklanmas ve bu kapsamda calismalar

yapilacagi belirtilmistir (MEB, 2009b).

Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Eylem Plani’nda ise, okul dncesi egitime
katilim1 artiracak hizmet sunum modellerinin ¢esitlendirilmesi, okul 6ncesi egitimin
imkanlar1  kisith  hane ve Dbdlgelerin  erisimini  destekleyecek — sekilde
yayginlagtirilmasi, okullasma oranmnin diisiik oldugu bdlgelerde egitimin 6nemine
iliskin bilgilendirme yapilmasi, 2019 yil1 itibariyle ilkokul 6grencilerinden en az bir
y1l okul Oncesi egitim almis olanlarinin oranimnin %92 olmasi hedefler arasindadir.
Ayrica plan kapsaminda, okul oncesi donemde ailelerden alinan katki paylarinin

azaltilmasi yoniinde ¢aligmalar yapilacagi da belirtilmistir (MEB, 2015).

1.8.2.1.4. 2023 Egitim Vizyon Belgesi’nde Okul Oncesi Egitim

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitim ve oOgretimde yol haritas1 olarak
nitelendirilen 2023 Egitim Vizyon Belgesi (MEB, 2019) iceriginde, erken ¢ocukluk
egitiminden yiiksekdgretime tlim egitimi sistemi kademelerinde yapilacak olan pek
cok yapisal degisimi barindirmaktadir. Bu kademelerden bir tanesi de egitim
sisteminin ilk ve en Onemli basamagi olan okul Oncesi egitimdir. 2023 Vizyon
Belgesi’nde okul Oncesi egitimin insan yasamindaki Onemine vurgu yapilarak

toplumsal refahin artmasi ve lilkenin sosyal, kiiltiirel ve siirdiiriilebilir ekonomik
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kalkinmanin da 6n kosulu oldugu belirtilmistir. Belge kapsaminda erken ¢ocukluk
egitimi alanina yonelik 3 temel hedef ve bu hedefleri gergeklestirmeye yonelik
yapilacaklar aciklanmistir. Hedeflerden ilki olan erken c¢ocukluk egitiminin
yayginlastirilmasidir. Bu baglamda; okul oncesi egitimin 5 yas grubu i¢in tiim tilkede
zorunlu hale getirilecegi, kirsal kesimde ve diisiik yogunluga sahip yerlerde yasayan
cocuklar icin esnek zamanli, alternatif erken ¢ocukluk programlarinin uygulanacagi,
sartlar1 elverigsiz ailelere okul oncesi ¢ocuklar i¢in materyal desteginin saglanacagi,
ihtiya¢ ve talep dogrultusunda yaz doneminde belirlenen pilot okullardan baslayarak

oyun temelli yaz okulu programlarinin agilacagi belirtilmistir.

Erken cocukluk egitimi alanina iliskin belgede yer alan ikinci hedef ise, erken
cocukluk egitimi hizmetlerinde biitiinlesik bir sistemin olusturulmasidir. Bu amagla,
iilke capinda farkli resmi ya da 6zel farkli kurum ya da kuruluglar tarafindan
yiiriitiilen erken c¢ocukluk egitimi hizmetlerinin izlenmesi, degerlendirilmesi ve
iyilestirilmesi amaciyla ortak kalite standartlarinin olusturulacagi ve ¢ocukla ilgili
tiim yerel kurum ve kuruluslarin harekete gecirilerek bu alanda tamamlayict bir is

birliginin tesvik edilecegi belirtilmistir.

2023 Egitim Vizyon Belgesi kapsaminda son hedef ise dezavantajli gruplarda yer
alan cocuklarda okul Oncesi egitiminin niteligini arttirmaya yoneliktir. Hedef
dogrultusunda; farkli kurum ve kuruluslar, Halk Egitim Merkezleri ile is birligi
yapilarak anne ve babalara ¢ocuk gelisimi ve cocuk psikolojisi odakli egitimlerin
verilecegi, go¢men, gecici koruma altinda olan, mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarla ve
okulsuz koy, koy alt1 yerlesim yerlerinde yasayan ¢ocuklarin bulundugu okullarda
hizlandirilacagi, yogun ve bir arada yasami destekleyici miifredatlar olusturulacag,
erken cocukluk donemindeki 6zel gereksinim gosteren g¢ocuklarin okul Oncesi
egitimine uyum saglamalarint kolaylastirmak i¢in gerekli dgretmen egitimlerinin

verilmesine pilot uygulamalar seklinde baslanacagi belirtilmistir.
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1.8.2.1.5. Okul Oncesi Egitimle Tlgili Baz1 Yasal Diizenlemeler

Tiirkiye’de okul oncesi egitim bu kapsamda ¢ikarilan farkli yasa ve yonetmelikler

cercevesinde yiiriitiilmektedir.

>

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’yla konu temel hatlariyla ele alinirken, 1961 senesinde yiiriirliige
giren bu yasayla birlikte okul Oncesi egitim alanindaki gelismeler hiz
kazanmustir.

1962 senesinde “Anaokullari ve Anasiniflar1 Yonetmeligi” ¢ikarilmistir.

1973 senesinde yayimlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, okul
oncesi egitime Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel yapisi i¢inde 6rgiin egitim
sistemi icerisinde yer verilmis ve bu okullarin kurulma sekli agikga
belirtilmistir.

08.06.1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’nda 6zel
kurumlara ait diizenlemeler yer almaktadir.

2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu konuyu
korunmaya, bakima ve yardima muhta¢ aile ve c¢ocuk acisindan ele
almaktadir.

657 sayili Devlet Memurlart Kanunu’nda da konu ile ilgili yasal
diizenlemeler yer almaktadir.

15.07.2005 tarihli, Gebe veya Emziren Kadmlarin Calistirllma Sartiyla
Emzirme Odalar1 ve Cocuk Bakim Yurtlarina Dair Yonetmelik’te 150 ve
daha fazla kadin is¢i ¢alistiran isyerlerinde, isverenin okul Oncesi egitim
cagindaki cocuklar i¢in egitim kurumlari agilmas: ile ilgili hiikiimler yer
almaktadir.

1992 yilinda yiiriirliige giren MEB’in Tegkilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797
say1l1 kanunla MEB biinyesi i¢inde yeni bir birim olarak “Okul Oncesi Egitim
Genel Midirligi” kurulmustur. Yine ayni sene c¢ikarilan “Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Kurumlar Yénetmeligi” iilkemizdeki okul 6ncesi
egitim uygulamalarina iligkin ayrintili diizenlemeleri kapsamaktadir.
14.09.2011 tarihinde yiirtirliige giren Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve

Gorevleri Hakkindaki Kanun Hiikmiinde Kararname ile “Okul Oncesi
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Egitimi” ve “Ilkdgretim” genel miidiirliikleri birlestirilerek “Temel Egitim
Genel Miidiirliigi” ¢atis1 altinda toplanmistir. Ayni1 kararname kapsaminda
Temel Egitim Genel Miidiirliigii’niin gérevleri su sekilde belirtilmistir:

a. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve ilkdgretim kurumlarinin yénetimine,
ogrencilerin egitim ve Ogretimlerine yonelik politikalar1 olusturmak
ve uygulamak,

b. Okul 6ncesi egitim kurumlari ve ilkégretim kurumlarinin egitim ve
Ogretim programlarini, egitim materyallerini hazirlamak veya
hazirlatmak ve Talim ve Terbiye Kurulu’na sunmak,

c. Tlkdgretim dgrencilerinin barinma ve maddi yonden desteklenmeleri
ile ilgili isleri ytiriitmektir.

> 30.03.2012°de kabul edilerek yiiriirliige giren “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu
ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” 05.01.1961 tarihli
ve 222 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun bazi maddeleri okul 6ncesi
egitimi de etkileyecek sekilde degistirilmistir. Bu degisikliklere bagli olarak
okula baslama yas1; “Mecburi ilkogretim cag1 6-13 yas grubundaki cocuklari
kapsar. Bu ¢ag ¢ocugun 5 yasini bitirdigi yilin eylill ay1 sonunda baslar, 13
yasint bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter” seklinde
diizenlenmistir (Deretarla Giil, 2015).

1.8.3. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde Mevcut Durum

Erken yaslarda yapilan yatirnmin sadece bireye degil topluma da birgok getirisi
oldugu uzmanlar tarafindan bilimsel arastirmalarla ortaya konulmaktadir. Tiim bu
aragtirmalar son on senedir OECD, UNICEF, Diinya Bankasi ve Avrupa Komisyonu
gibi uluslararasi kuruluslarin da okul oncesi yillarda verilen egitimin énemine sahip
cikmastyla yayginlasmis ve politikalart etkilemeye baslamistir (ACEV, 2009).
Bugiin diinyada pek ¢ok iilke, cocuklara erken yaslarda yapilan yatirinmin 6nemli
boyutlardaki olumlu dis sonuglarini, sosyal ve ekonomik getirilerini goz Oniinde
bulundurarak, erken ¢ocukluk gelisimi yatirimlarini uzun vadeli biiylime ve kalkinma

planlarinin en 6ncelikli maddesi haline getirmistir (Dilinya Bankasi, 2010).
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Okul o6ncesi egitime katilimi artirma ve okullasmada gelismis {ilkeler diizeyini
yakalamaya yonelik ilk resmi adim, MEB tarafindan 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda baslatilan zorunlu okul 6ncesi egitim pilot uygulamasidir. 60-72 ay yas grubu
icin %100 okullagma hedefi dogrultusunda baslatilan uygulama, yeterli fiziki
altyaptya sahip katilimin %350’nin {izerinde oldugu 32 pilot ilde baslatilmistir.
llerleyen dort egitim dénemde ise bu 32 ile yeni iller eklenerek bu sekilde okul
Oncesi egitimin tiim Tiirkiye genelinde yayginlastirilmasi planlanmistir (ACEV ve
ERG, 2013). Ancak uygulama kapsaminda 71 ile ulasilmisken, 2012-2013 &gretim
yilinda uygulamaya gegilen 6287 sayili Egitim Kanunu ile 4+4+4 egitimi sitemi
devreye girmis ve zorunlu egitim yasinda degisiklige gidilmistir. Yeni uygulama ile
zorunlu egitime baslama yasinin erkene ¢ekilmesi sonucu okul 6ncesi egitim alanina
yonelik hedeflerde de birtakim degisiklikler meydana gelmistir. Yeni sistemle 37-66
ay arasindaki c¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda, 48-66 ay
arasindaki cocuklarin ise anasmiflarinda egitim almalarinin saglanacag: belirtilmistir
(MEB, 2012a). Uygulamanin devreye girmesiyle birlikte, 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda 5 yasta net %65,69 olan okullagsma orani; 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
%39,72’ye gerilemistir (Bkz. Tablo 1.1).

Tablo 1.1. 1999-2018 Yillart Aras1 Okul Oncesi Egitimde Okullasma Oranlari

Ogretim Yili Okullasma Oram Okullasma Oram Okullasma Oram
(3-5yas) % (4-5 yas) % (5 yas) %

1999-2000 5,0 - -
2000-2001 54 - -
2001-2002 6,0 - -
2002-2003 6,6 - -
2003-2004 8,34 - -
2004-2005 10,31 - -
2005-2006 13,41 18,83 30,05
2006-2007 16,03 22,36 34,42
2007-2008 17,71 25,23 38,84
2008-2009 22,5 - -
2009-2010 26,92 38,55 -
2010-2011 29,85 43,10 -
2011-2012 30,87 44,04 65,69
2012-2013 26,63 37,36 39,72
2013-2014 27,71 37,46 42,54
2014-2015 32,68 41,57 53,78
2015-2016 33,26 42,96 55,48
2016-2017 35,52 45,70 58,79
2017-2018 38,52 50,42 66,88

Kaynak: (MEB, 2008b ; MEB, 2018a).
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Tablo 1.1. incelendiginde, 1999-2018 yillar1 arasinda, okullagsma oranlarinda bir artis
s6z konusudur. Ozellikle 2008-2012 yillar1 arasinda okullagsma oranlarindaki artisin
belirgin oldugu; 3-5 yasta net %22,5 olan okullagma oraninin, 2009-2010 egitim
ogretim yilinda %26,92°ye, 2011-2012 egitim Ogretim yilinda ise %30,87’ye
yiikseldigi goriilmektedir. 2009-2010 egitim-6gretim yilindan itibaren okullagsma
oranlarinda goriilen belirgin artisin okul dncesinin zorunlu egitim kapsamina alinip
tim {ilkeye yayginlastirilmasi ¢alismasiyla ilgili oldugu disiiniilebilir. Tablo 1.1
incelendiginde goze ¢arpan bir diger veri de 2012-2013 egitim-6gretim yilinda diisiis
gosteren okullagma oranlarinin son 5 yildir tekrar yiikselmekte oldugudur. 2017-
2018 egitim-Ogretim yil1 itibariyle 3-5 yas net okullagsma oran1 %38,52, 4-5 yas net

okullagsma oran1 %50.4; 5 yas net okullagsma orani ise %66,88’dir.

MEB’in (2018b) 2017 yili Idare Faaliyet Raporunda 5 yas grubu i¢in okul dncesi
egitimde net okullasma oranmnin %60 olmasi hedeflendigi g6z Oniinde
bulundurulursa MEB’in, 2017-2018 yilinda okul 6ncesine yonelik hedefine ulagmis
oldugu goriilmektedir. Her ne kadar okullasma oranlarindaki hedef tutturulmus olsa
da Egitim Reformu Girisimi’nin 2018 raporuna gore, Tiirkiye’de okul dncesi egitime
katilimda bolgeler ve iller arasi farkliliklarin oldugu vurgulanmaktadir. 5 yas grubu
icin iller bazinda okullagsma oranlarina bakildiginda, en yiiksek okullasma oranina
sahip i1l %92,6 ile Erzincan iken en diisiikk okullasma oran1 %47 ile
Gilimiighane’dedir. Bolgeler temelinde incelendiginde ise 5 yasta okullasma orani en
yiiksek bolge %79,5 ile Bati Marmara olurken, en diisiik bolge %57,7 ile Kuzeydogu
Anadolu olmustur (ERG, 2018). So6z konusu farkliligin cografi ozellikler ve
sosyokiiltiirel gelismislikle alakali oldugu diisiiniilmekle birlikte okul oncesi egitimi
toplumun tiim kesimine erisimini saglamaya yonelik Kalkinma Bakanlig: tarafindan
yayimlanan 2017-19 Orta Vadeli Program’da okul 6ncesi egitimin kademeli olarak
zorunlu hale getirilecegi hedefine yer verilmistir (TEDMEM, 2017a). Okul 6ncesi
egitimin 5 yas grubu icin zorunlu olmasi hedefi olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilmekle birlikte 5 yas alt1 iginde ayn1 uygulamanin yayginlastirilmasinin

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Ozellikle 3 yas dncesinde, erken gocukluk bakimi, egitimi ve gelisim hizmetlerine

erigim ve bu hizmetlerin niteliginin artirilmasi, avantajli grupta yer alan gocuklardan
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daha yiiksek diizeyde, dezavantajli grupta yer alan ¢ocuklar i¢in Onemlidir
(Organization for Economic Cooperation and Development [OECD], 2018). Ote
yandan, iilkemizde 6zellikle 3 yas ve altinda okul oncesi egitime katilim oldukga
disiiktiir. Tiirkiye’de %9 olan bu oran OECD ortalamasinda %78’dir. %39’luk
OECD ortalamasi ile karsilastirildiginda ise 2 yasindaki ¢cocuklarin neredeyse higbiri
erken cocukluk egitimi almamaktadir (OECD, 2017). Tiirkiye Niifus ve Saglik
Aragtirmasi1 (2013) verilerine gore de lilkemizde yuvaya veya krese giden cocuk
orant %15 iken; calisan annelerin %27’si evde ya da is yerine gotiirerek cocuklarina
kendileri bakmaktadir. Calisan annelerin %32’si ise c¢ocuklarmi biiyiikannelerine
birakmaktadir. Ailenin diger iiyelerinin baktigi cocuk orani ise %13’tlir. Ayn
aragtirma yuvaya veya krese giden %]15°lik kesimde yer alabilmenin yiiksek
sosyoekonomik diizey ve annenin egitim ve istthdam durumuyla ilgili oldugu
belirtilmektedir. S6z konusu arastirmanin kadinin istthdam durumuyla erken
cocukluk hizmetleri arasindaki iliskiyi goOstermesi a¢isindan da Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

Bu kapsamda erken cocukluk egitimi ve bakimi evrensellestirilene kadar
sosyoekonomik diizeye gore degiskenlik gosteren strateji ve politikalarin
belirlenmesi ve uygulanmasi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ulkemizde okul oncesi
donem cocuklart i¢in ¢alisan annelere yari zamanli ¢alismasina yonelik girisimler
bulunmakta fakat bu ve benzeri uygulamalarin kadin istihdamina ne kadar katki

sagladigina yonelik karsilastirmali incelemelere ihtiyag vardir (TEDMEM, 2017b).

1.8.4. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Modelleri

Tiirkiye’de okul dncesi egitimde diinyadaki benzerlerinde oldugu gibi iki ana model

uygulanmaktadir. Bu modeller “Kurum Temelli Model” ve “Ev Temelli Model”dir.
1. Kurum Temelli Model

Tirkiye’de zorunlu o6grenim cagina girmemis c¢ocuklarin egitim ve bakiminin

yapildigi, okul oOncesi egitim kurumlar, Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve
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ilkelerine bagh olarak ilgili yasa ve yonetmeliklere uygun sekilde, il milli egitim
miidiirliigiiniin teklifi ile Valilikce agilmakta ve ayn1 yontemle kapatilmaktadir. lgili
bakanliklar, belediyeler, kamu kurum ve kuruluslari, dernek ve vakiflar ile gergek ve
tiizel kisiler tarafindan agilan ve yonetilen bu kurumlarin biiyiik bir boliimi Milli
Egitim Bakanlig1 ile Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligina bagli olarak
calismalarini siirdiirmektedir (Haktanir, Daglioglu ve Giiler, 2011).

Okul oncesi egitim Tiirkiye’de farkli yapilarda ve formatlarda yapilmaktadir. Hizmet
verdikleri yas gruplari, agilis ve hizmet sekilleri, bagli olduklar1 bakanliga gore farkl
isimler alan bu kurumlardan MEB’e bagli olan anaokulu; 36-66 ay arasindaki
cocuklarin egitimini saglamak icin acilan okul, anasmifi 48-66 ay arasindaki
cocuklarin egitimini saglamak amaciyla 6rgiin ve yaygin egitim kurumlari igerisinde
acillan smifi son olarak uygulama sinifi ise 36-66 ay arasindaki cocuklarinin
egitiminin saglandigi mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari biinyesinde agilan

uygulama birimini ifade etmektedir (MEB, 2014b).

Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagli olanlardan ¢ocuk yuvalari 0 ila
12 yas grubundaki korunmaya muhta¢ cocuklarin bakimiyla gorevli ve yiikiimli
kurulusglar; kres ve giindiiz bakimevleri ise 37-66 ay yas grubundaki c¢ocuklarin
bakim ve egitiminin yapildig1 kuruluslardir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi
[ASPB], 2015). Bunlar disinda personel ¢ocuklarinin bakim ve egitimini saglamak
amaciyla, tniversiteler, TSK, TRT, KGM, bankalar vs. gibi 6zel veya kamu
kuruluglarinin da okul o©ncesi egitim kurumlart bulunmaktadir. Bu kurumlarda
yOnetici, 6gretmen, yardimec1 ogretmen, asci, temizlik gorevlisi, giivenlik gorevlisi,

sofor gibi ¢esitli meslek elemanlar1 gérev yapmaktadir.

Ulkemizde okul 6ncesi egitimin zorunlu olmamasi, egitimden faydalanan gocuklarin
ailelerinin hizmet bedeli 6demesi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin varlig
dikkate alindiginda bu egitimin hem kamu hem de 6zel kaynaklar tarafindan
karsilandig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda alinacak olan ticretler
ve iicret belirleme yontemleri de kurumsal yapilar icin mevzuata gore degisiklik
gostermektedir. Ornek vermek gerekirse, MEB tarafindan agilan ve isletilen

okullarda iicretlendirme Ucret Tespit Komisyonu tarafindan belirlenerek maliyetler
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Bakanlik ve veliler arasinda cesitli oranlara gére paylastirilirken, Is Kanunu’na bagh
isletmelerde agilan okul Oncesi egitim kurumlarinda velilerden herhangi bir {icret
talep edilmemekte, maliyet yiikii tamamen isveren tarafindan karsilanmaktadir

(MEB, 2013b).

2. Ev Temelli Model

MEB isbirligi ile yiiriitiilen ve ¢ocuk ve ¢evresini destekleyen programlardan bazilar

sunlardir:

Anne-Cocuk Egitim Programi (ACEP): Bilimsel temelli ve ev merkezli bir program
olan Anne Cocuk Egitim Programi (ACEP), daha once hi¢ okul Oncesi egitim
hizmeti almamis 5 yas grubundaki c¢ocuklara ve annelerine destek vermektedir.
Program kapsaminda anneler evde ¢ocuklarina nasil destek olabilecekleri konusunda
bilgilendirilmektedir. 1993 yilindan bu yana uygulanan ve 25 hafta siiren program,
kadinlarin annelik rollerini giiclendirmek, ¢ocuklarinin fiziksel, biligssel ve sosyal
duygusal gelisimine destek vermelerini saglamak hedefi dogrultusunda
olusturulmustur. Diisiik biitceli bir erken cocukluk egitim programi olan ACEP,
herhangi bir okul Oncesi egitim kurumuna devam edemeyen cocuklari fiziksel,
bilissel ve sosyal duygusal anlamda desteklemekte, ayni zamanda annenin de
kendisini duygusal olarak giivende hissetmesine ve ebeveynlik konusundaki

yeteneklerini gelistirmesine katki saglamaktadir (ACEV, 2019).

Baba Destek Programi (BADEP): Babalarin ¢ocuklarinin gelisiminde daha etkin ve
olumlu bir rol oynamalar1 i¢in gelistirilen program, 2-10 yas arasi cocugu bulunan ve
okuma yazma bilen babalar i¢in, 1996 yilinda ACEP’i hazirlayan ACEV uzmanlari
ve akademisyenler tarafindan gelistirilmistir. Program gelistirilme siirecinde ii¢ pilot
uygulama yapilmis, 1997 yilinda ise uygulanmaya baslamustir. Ik uygulandig
yillarda 15 hafta siiren program 2003’ten itibaren 13 haftalik bir uygulama olarak
gerceklesmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ciraklik Yaygin Egitim Genel Miidiirligi
ve [lkogretim Genel Miidiirliigii ile isbirliginde Ilkdgretim Okullarinda ve Halk
Egitim Merkezleri’nde uygulanan program ayni zamanda Egitim-Sen, SHCEK, Ttirk
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Silahli Kuvvetleri, Istanbul Emniyet Miidiirliigii, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
da uygulanmaktadir. Program dogrultusunda, babanin c¢ocugun gelisim siirecinin
Ooneminin farkina varmasi, ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgi edinmesi ve edindigi
bilgiler dogrultusunda ¢ocugunun gelisimine uygun beklentiler igine girmesi,
babanin cocuk gelisiminde daha etkili bir rol oynayabilmesi i¢in gerekli destegi
almasi, ¢ocuk yetistirmeye dahil edilmesiyle cinsiyetler aras1 bir denge kurulmasi,
babanin demokratik yontemler hakkinda bilgi edinmesi ve edindigi bilgileri evde esi
ve c¢ocuklariyla olan ysamina gegirmesi bu sekilde daha mutlu bir aile ve toplum
yapisinin kurulmasi, babanin programda 6grendigi iletisim, problem ¢6zme gibi bazi
becerileri baska iliskilerinde de kullanmasi ve gocuk istismarmin 6nlenmesi gibi

faydalar saglanmaktadir (Kogak, 2004).

Benim Ailem Aile ve Cocuk Egitimi Programi: ACEV isbirliginde hazirlanan ve aile
egitimi modelini temel alan program, ayn1 zamanda Aile Cocuk Egitim Programi ve
Benim Ailem Egitim Programi olarak da adlandirilmaktadir. Ilk olarak 1988 yilinda,
Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi’nde baslatilan ve 0-4 yas Erken
Cocukluk Egitimi Projesi’nin sonuglarina dayali olarak “0-4 Yas Anne-Cocuk
Egitimi Programi” adi altinda gelistirilen programin yayginlagtirma calismalari,
UNICEF, Gazi Universitesi ve MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii
isbirliginde 1993 yilinda baglatilmistir. Sosyo-ekonomik yonden elverissiz kosullarda
yasayan 0-6 yas ¢ocuklar1 ve ailelerinin hedef alindig1 program kapsaminda her hafta
2 saat olacak sekilde 18 hafta boyunca toplantilar yapilmaktadir. Halk Egitim
Merkezleri disinda SHCEK’e bagl toplum merkezlerinde de uygulanan program
dahilinde sunulan Aile Egitim Programi (AEP) ve Gelisimsel Egitim Programi
(GEP) yolu ile aile iiyelerinin ¢ocuk sagligi, gelisimi ve disiplini konusunda bilgi ve
becerileri gelistirilerek, bu yolla cocugun gelisiminin desteklenmesi ve ev ortaminin

zengin hale getirilmesi amaglamaktadir (MEB, 2008a; Akt. Kilig, 2010).

1.8.4.1. MEB Tarafindan Okul Oncesi Egitim Kapsaminda Yiiriitiilen Projeler

Mobil Anaokullari: 2003 yilinda ilk defa Istanbul-Kiiciikgekmece Kayabasi

Koyili'nde baglatilan ve tiim Tiirkiye genelindeki dezavantajli cocuklara ve ailelerine
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ulagilmasi planlanan Mobil Anaokullar1 Projesi ile, maddi imkanlar1 yetersiz ailelerin
yasadig1r yerlerde bulunan 3-6 yas grubundaki cocuklara ve onlarin ailelerine
ulagarak okul Oncesi egitimi yayginlagtirmak, bu c¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemeye yonelik programlar yapmak ve aileleri ¢ocuklarin egitimi konusunda
bilin¢lendirmek hedeflenmistir. Bu amagla anasinifina doniistiirilen otobiislerde

egitimli personel tarafindan etkinlikler diizenlenmistir (ACEV, 2005; Evirgen, 2011).

Kadin ve Cocuk Merkezleri Projesi: SHCEK’le yiiriitilen bu projede amag,
mahallelerinde merkez kurulmasi i¢in annelerin gereksinimleri belirlenerek bu
gereksinime gore mahalle yuvasi veya oyun odasi agilmasidir. Aileler egitime aktif
olarak katilmaktadir. Ayrica annelere ayn1 mekanda sosyal ve ekonomik alanlarda
egitim ve beceri destegi verilmektedir. Bugiine kadar 15 merkez kurulmustur ve

yilda 1000°den fazla kadina hizmet vermektedir (TUSIAD, 2005).

Okul Oncesi Egitimi Pilot Projesi: Milli Egitim Bakanhig1 ve Tiirk Sanayicileri ve
Isadamlar1 Dernegi (TUSIAD) isbirligi ile uygulanan proje kapsaminda, Istanbul
ilinde okul Oncesi egitime katilim oranlarmin diisiik oldugu Kiiciikcekmece,
Gaziosmanpasa, Zeytinburnu ve Umraniye ilgelerinde okul ©ncesi egitimini
yayginlagtirilmasi hedefi dogrultusunda, 2006-2007 egitim-0gretim doneminde 17
anasmifini donanim malzemeleri temin edilmis, bu simiflarda goérev yapan
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimleri gerceklestirilmis ve 178 anasinifinda bulunan

3.448 ¢ocuga iicretsiz beslenme destegi saglanmistir ( MEB, 2008a).

Montessori Egitim Yaklasimini Uygulama ve Yayginlastirma Projesi: Amerika dahil
bircok bati Avrupa llkesinde de yaygm bir sekilde gecerliligi, giivenilirligi ve
etkinligi deneysel olarak ta kanitlanmis montessori egitiminin Tiirkiye’de ilk defa
resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda denenip uygulanmas1 amaciyla 2006-2007
egitim-6gretim yilinda baslatilan proje kapsaminda, MEB ve Gazi Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi igbirligi ile Ankara’da bulunan bagimsiz anaokullarinda
gorev yapan 5 yonetici ve okul dncesi 6gretmeni ile montessori egitimi konusunda

teorik ve uygulamali egitimler gergeklestirilmistir (Haktanir vd., 2010).
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Hi¢bir Cocuk Geride Kalmasin Projesi: Hollanda Hiikiimeti ile MEB Okul Oncesi
Egitimi Genel Miidiirliigii'nin  MATRA Katillm Oncesi Projeler Programi
kapsaminda gercgeklestirdigi “Hicbir Cocuk Geride Kalmasin Projesi” 2007 yilinda
Avrupa Birligi Genel Sekreterligine sunularak iki yil siireyle yiiriitiilmesi kabul
edilmistir. S6z konusu proje ile Hollanda’da uygulanan farkli erken g¢ocukluk egitim
modelleri incelenmis, Istanbul, Mersin ve Izmir illerinde yaz okulu ve oyuncak

kiitiiphanesi uygulamalar1 gerceklestirilmistir (MEB, 2008a).

Okul Oncesi Egitimin Giiclendirilmesi Projesi: 2010 yilinda MEB Temel Egitim
Miidiirligi, Avrupa Birligi ve UNICEF igbirliginde baslatilan, Avrupa Birligi
tarafindan finanse edilen, UNICEF in teknik destek sagladigi ‘Okul Oncesi Egitimin
Giiglendirilmesi Projesi’ adi verilen ve 10 pilot ilde baslayan proje kapsaminda,
ozellikle dezavantajli bolgelerde yasayan c¢ocuklara ve ailelerine yonelik okul 6ncesi
egitim ve glindiiz bakim hizmetlerinin olusturulmasi, yayginlastirilmasi, egitimde
niteligin artirilmast igin toplum temelli modellerin ve isbirliklerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Proje ile birlikte 2013 yilinda 1.853, 2014 yilinda da 3.000 ¢cocugun
toplum temelli erken ¢cocukluk hizmetlerinden yararlanmasi1 hedeflenmistir. Bu proje
2013 yili Ekim aymda sonlanmis olmakla birlikte proje dahilinde 411 kisiye egitim
verilmistir (ERG ve ACEV, 2016).

81 Ilde 81 Anaokulu Projesi: Tiirk Kizilay’1 Istanbul Subesi ve Milli Egitim
Bakanligi’nin destegiyle 2017 yilinda baglatilan proje kapsaminda 81 ilde 81 adet
anaokulu binasinin insa edilmesi planlanmaktadir. Cocuklarin gelisimi i¢in gerekli
tiim egitim ve oyunlarina sahip alanlarin insa edilmesi planlanan projenin 2020 yilina

kadar tamamlanmasi hedeflenmektedir (KIZILAY, 2018).

Engeli Olan Cocuklar I¢in Kapsayict Erken Cocukluk Egitimi Projesi: MEB Temel
Egitim Genel Miidiirliigii koordinatorliiglinde UNICEF’in teknik destegi alinarak
baslatilan projenin hedef Kitlesi, 3-7 yas grubunda bulunan 180’1 engelli olmak tizere
90 pilot okuldan 1180 c¢ocuk ve aile ve 1000 egitim personelinden olusmaktadir.
2017 yilinda protokolii imzalan ve 36 siirmesi planlanan proje ile engeli bulunan
cocuklarin erken cocukluktan ilkokul 1. Sinifin sonuna kadarki siliregcte sosyal

yasama dahil olmalarini, uzun vadede ¢alisma hayatina katilabilmelerini, ekonomik
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ve sosyal hayata erigimlerini saylayabilmeleri yoniinde nitelikli bir egitim almalari

saglanacaktir (MEB, 2017).

Yaz Anaokulu Uygulamas:: 11k olarak 2004 yilinda Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi’nde yapilan degisiklikle baglatilan uygulama geregince okullarda yaz
aylarinda da okul Oncesi egitime devam edilmesi karar1 alinmistir (ACEV, 2005).
Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii’niin koordinesiyle yapilacak
olan bu yilki ¢calismada okul 6ncesi egitimden faydalanmamis ¢ocuklar i¢cin 2019 yili
temmuz ve agustos aylarinda yaz anaokulu uygulamasi yapilacaktir. S6z konusu
egitimlerde oncelikli grubu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda okula baslayacak ve
daha once hi¢ anaokulu egitimi almamis, ozellikle 2019-2020 egitim oOgretim
doneminde birinci sinifa baslayacak ¢ocuklar icin iki aylik yogunlastirilmis anaokulu
egitimleri diizenlenecektir. Uygulama kapsaminda yonetmelik geregi gegmis yillarda
da uygulanan yaz okulu modelinden daha fazla ¢ocugun yararlanabilmesi icin

kirtasiye ve beslenme destegi de verilecektir (MEB, 2019).

1.8.5. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlari

Tiirkiye’de 1952 yilina kadar yonetmeliklerle diizenlenen okul Oncesi egitim
etkinlikleri bu yildan itibaren bir program cercevesinde ylriitiilmeye baslanmistir.
Okul 6ncesi egitim programlari incelendiginde 1952°den bu yana 5 temel programin

uygulandig1 goriilmektedir.

1952 yili anaokulu programinda bir giinliik faaliyet belirlenmis ve bu program
cercevesinde yapilacak etkinliklere deginilmistir. Ikinci program ise 1989 yilinda
uygulamaya koyulan ve 4-5 yas grubu ¢ocuklar1 kapsayan programdir. Bu programda
4-5 yas grubu cocuklarin egitim amaglar1t “’dil gelisimi’’, “’beden ve hareket
gelisimi’’, “’zihinsel gelisim’ ve ‘“’sosyal duygusal gelisim’’ olarak ’amagclar”’
baslig1 altinda toplanmistir. 19 iiniteden olusan programda, amaglarin kazanimina
yonelik {niteler yas gruplarina gore belirlenmis ve her iinitenin amaglari, konu
bagliklar1 ve davraniglar ile birlikte verilmistir. Programda egitim ortamlariin
diizenlenmesi, aile katilim1 ve etkinliklerin degerlendirilmesine yonelik ise herhangi

bir bilgi yer almamaktadir (Alisinanoglu ve Bay, 2019).
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Farkli bakanlik ve kurumlarca yiiriitiilen Okul 6ncesi egitim hizmetlerinin, sistem
biitiinligli igerisinde yliriitilmesi amaciyla hazirlanan 1994 programi; 0-36 ay
cocuklara yonelik kres programi, 37-60 ay ¢ocuklarin egitimine yonelik anaokulu
programi ve 61-72 ay grubu ¢ocuklara yonelik anasmifi programindan olusmaktadir.
0-36 ay kres programi bu donem ¢ocuklarin biligsel, dil, 6z bakim, sosyal-duygusal
ve fiziksel gelisim alanlarina ait 6zellikleri dikkate alinarak; 0-12 ay, 13-24 ay ve 25-
36 ay seklinde 3 ayr1 gelisim evresine gore diizenlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmene
rehberlik eden bir program olma 6zelligi tasiyan 37-60 anaokulu ve 61-72 anasinifi
programlari, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1  desteklemek, gelisimlerini
hizlandirmak, o©nce ve sonraki programlara temel olusturmak amaciyla
diizenlenmistir. Programlarda ¢ocuk merkeze alinarak yaparak-yasayarak 6grenme
ilkesi temel alinmistir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yani sira farkli gelisim
diizeylerine sahip c¢ocuklarin ihtiyaclarinin ve her egitim ortaminin imkan ve
sartlarinin da farkli olabilecegi de gbz ontlinde bulundurularak degisik uygulamalara

da olanak taniyacak bir esneklige sahip olma 6zelligi tasimaktadir (Atilgan, 1995).

1994 yilinda uygulamaya koyulan okul oncesi egitim programindan farkli olarak
2002 okul oOncesi egitim programinda anaokulu ve anasmifi programlari
birlestirilerek, programin 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in kullanilmasina karar verilmistir.
11 maddeden olusan programda, 1994 programinda yer alan hedef ve hedef
davraniglarin yerini, hedefler ve kazanilmasi beklenen davranislar almistir. Program
yeterlilik alanina gore degil; psiko motor, sosyal duygusal, bilissel ve dil alan1 olmak
lizere lic gelisimsel alan ve O6zbakim becerileri alan1 goz oOniinde bulundurularak
hazirlanmistir. 2002 egitim programinda da 1994 programinda oldugu gibi gelisimsel
hedeflere yer verilmis yam sira konularin dgretimi yerine, konularin amag¢ olarak
kullanilmast zorunlulugu getirilmistir (MEB, 2002; Akt. Arslan, 2017). Bu baglamda
{inite plan1 kaldirilarak giinliik ve yillik planlar seklinde devam edilmistir. Ogrenme
ve O0gretme siirecleri 1994 programiyla ayni olan programda her ¢ocugun evinin
Ogretmen tarafindan yilda bir kez ziyaret edilmesi durumu da yer almistir.
Degerlendirmeye ise 1994 programinda oldugu gibi, O0gretmenin ve c¢ocugun

degerlendirilmesi olarak yer verilmistir (Tiikel, 2013).
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[Ikdgretim programinda yapilan degisiklikler sonucu ortaya ¢ikan yap: ve yaklasim
farkliklari, alanda yapilan arastirmalar, uygulama sonucu alinan geri bildirimler ve
Avrupa Birligi {llkelerindeki uygulamalar ile karsilastirilarak analiz edilen 2002
programinda degisiklige gidilerek, 36-72 aylik cocuklar i¢in okul Oncesi egitim
programi ve Ogretmen kilavuz kitabinin hazirlanmasima karar verilmistir. Bunun
neticesinde 2006 yilinda yeni okul dncesi egitim programi hazirlanmistir (Diisek ve

Donmez, 2012).

2006 yil1 okul 6ncesi egitim programiyla okul 6ncesi kurumlarina devam 36-72 ay
grubundaki ¢ocuklarin; 6z bakim becerilerinin gelistirilmesi, tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesi ve ilkdgretime hazir bulunuslarinin saglanmasi amaglanmistir. Bir
onceki programda yer alan ‘hedefler ve kazanilmasi beklenen davraniglar’” ifadesi
yerini ‘amag’ ve ‘kazanimlar’ ifadesine birakmistir. Programda yer alan ‘kazanimlar’
ayni zamanda ilkdgretim programlarinda benimsenen becerilerin  tiimiinii
kapsamaktadir. Programda giinliik yasam deneyimleri ve yakin ¢evre olanaklarinin
egitim amach kullanilmast ve Ogrenme yasantilarinin  ¢esitlendirilmesi
onerilmektedir. Aile katiliminin oldukc¢a 6nemli oldugu programda degerlendirme
siireci ise ¢ok yonliidiir. 2006 yili Okul Oncesi Egitim Programi ayni zamanda
'geligimsel' bir programdir. Program anlayisi olarak biitiinciil, programlama
yaklasimi olarak da sarmal bir programdir. Bu programda yer alan “kazanimlar"
ilkdgretim programlarinda benimsenen ortak becerilerin tiimiinii kapsamaktadir.
Cocuk merkezli olan 2006 egitim programinda konular amag degil aractir, liniteler
yer almaz. Esnek olan program, 6gretmene Ozglrlik tanir, 0gretmenin planlh
caligmasini gerektirir. Yaraticiligin 6n planda oldugu programda, ¢ocugun o6zgiirce
ogrenebilmesine olanak taniyan ortamlar Onemlidir, oyun ve problem ¢ozme
programdaki temel etkinliklerdir (Diisek ve Donmez, 2012). Programda
degerlendirme Oncekilerde oldugu gibi 6gretmenin kendini degerlendirmesi ve
programin degerlendirilmesi seklindedir. Cocugu tanimaya daha ¢ok onem verildigi
programda, digerlerinden farkli olarak ¢ocugu degerlendirmesi i¢in, gelisim kontrol
listeleri, portfolyolar, standart testler ve anektot kayitlari mevcuttur (Tiikel, 2017).
2006 yil1 programinin genel 6zelliklerine baktigimizda ¢ocugu merkeze alan, oyunun

o0grenmede temel alindig1, ¢agdas bir program oldugu goriilmektedir.
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2006 yilindan itibaren uygulanan programda; ulusal ve uluslararasi arastirmalar,
uygulamadan gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi Egitimi Giiglendirme ¢alismalar
kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda gelistirme calismalar1 baslatilmistir.
Akademisyenler, yurt i¢i ve yurt disindaki alan uzmanlar1 ve okul 6ncesi egitime
destek veren kuruluslarinda katkilariyla gelistirme c¢alismalart tamamlanan
programin, 2012 yilinda belirlenen illerde pilot uygulamasi yapilmistir. Uygulama
sonrasi elde edilen veriler dogrultusunda son diizenlemeler yapilan program 2013

yilinda tiim {ilkede uygulanmaya baslanmistir (Zembat, Kogyigit ve Tok, 2016).

Halen uygulanmakta olan 2013 okul 6ncesi egitim programi, okul dncesi egitim alan
cocuklarin  zengin Ogrenme yasantilar1 araciligiyla saglikli  bir  sekilde
biiyliyebilmelerini, tiim gelisim alanlarinda en iist diizeye ulagsmalarini, 6z bakim
becerilerini edinebilmelerini ve ilkdgretime hazir bulunmalarini saglamak amaciyla
gelistirilmistir. Program c¢ocuklarin gelisim alanlarmi desteklemesinin yani sira
gelisim alanlarinda goriilebilecek herhangi bir yetersizligi 6nlemeyi amagladigindan
Onleyici ve destekleyici, cok yonlii bir programdir. Kazanim ve gostergelerin temel
alindig1 programda, kazanim ve gdstergeler biitiin olarak ele alinirken; cocuklarin
gelisim oOzellikleri yas gruplarina gore ele alinmistir. Cocuklarin  gelisim
Ozelliklerinin bilimsel ¢aligmalar gozeterek ii¢ farkli yas grubuna gore diizenlendigi
programda Ogretmen, kazanim ve goOstergeleri segerken c¢ocuklarin gelisim
diizeylerini dikkate almak zorundadir. Programla birlikte 6gretmenin hazirlayacag:
etkinliklere ornek teskil etmesi amaciyla farkli yas gruplarindaki c¢ocuklar icin
etkinlik kitabi1 hazirlanmistir. Bunun yan sira okulda kazanilan bilgi ve becerilerin
kalicihig1 igin okul-ev arasindaki devamliligi saglamak yonelik MEB Okul Oncesi
Egitimi Programi ile Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (ODABER)
hazirlanmistir (MEB, 2013a).

2013 okul dncesi egitim programi, temel 6zellikler bakimindan 6nceki programlara
benzemekle birlikte diger programlardan farkli yonleri mevcuttur. Daha Onceki
programlardaki ama¢ ve kazanimlar burada kazanim ve gosterge olarak ifade
edilmistir. Bununla birlikte ilgi koseleri yerini 6grenme merkezlerine birakmig ve

icerigi diizenlenmis; gilinliik plan giinliik egitim akis1 seklinde diizenlenmis ve yillik
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planlar yerini aylik planlara birakmistir. Bununla birlikte ilk kez aile katilimina

yonelik bir kitap (ODABER) hazirlanmistir (Isik, 2015).

1.8.6. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Finansmani

Egitim hakkinin kullanilabilmesi i¢in egitimin kimler tarafindan finanse edildigi
Oonemli bir bilgi olmaktadir. Egitim finansmani, egitimsel amag ve hedeflere ulagsmak
icin gerek duyulan maddi kaynaklari saglama ve bunlari esitlik ve etkinlik olgiitleri
temelinde dagitma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bugiin egitime kaynak saglamada
genel olarak {i¢ evrensel yaklasim goriilmektedir. Bu yaklagimlardan ilki
vergilendirme anlayisi yani egitim harcamalarinin kamu biit¢esinden saglandigi
“kamu finansmam” anlayisidir. ikinci anlayis ise egitimde maddi kaynaklarin,
velilerden finanse edilmesine dayanan “6zel finansman’dir. Ugiinciisii de, egitim
imkanindan faydalanan herkesin dogrudan veya dolayli olarak kaynak aktarmasina
dayanan “karma finansman1” yaklagimidir (Kurul Tural, 2002). Tirkiye’de 6zel
sahislar, kurum ve kuruluslar ve aileler gibi biitce dis1 kaynaklardan yapilan
harcamalarin yogunlukta oldugu bir egitim kademesi olmasi Ozelligi ile One
cikmaktadir (Saklan, 2016). Sekil 1.1'de kamu kaynaklarindan egitime yapilan

harcamalar yer almaktadir.

GRAFIK 1.1: KAMU KAYNAKLARIYLA YAPILAN EGITIM HARCAMALARI (2017 FIYATLARIYLA)
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Sekil 1.1. Kamu Kaynaklariyla Yapilan Egitim Harcamalari,
http://www.egitimreformugirisimi.org/egitim-izleme-raporu-2017-18-2/ sayfasindan
erigilmistir.
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Kamu kaynaklariyla yapilan egitim harcamalar1 incelendiginde, 2017-2018 egitim-
Ogretim doneminde en c¢ok harcamanin Mesleki ve Teknik Ortadgretimde en az
harcamanin ise okul Oncesi egitim kademesinde oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte okul Oncesi egitime yapilan harcama zaman igerisinde artis gdostermis, bu
artis 2013-2017 yillart arasinda belirgin olarak yasanmistir. S6z konusu artisin okul
Oncesi egitime verilen Onemin bir yansimasi oldugu diisliniilmekle birlikte

uygulamada yasanan problemlerin giderilmesi agisindan da 6nemlidir.

Tirkiye’de egitim finansmaninin gelisimi incelendiginde, 6zel sektoriin paymin da
yillar icerisinde artis gosterdigi goriilmektedir. Oyle ki, Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitime yapilan yatirrmin %40°tan fazlasinin 6zel kaynaklar tarafindan yapilmaktadir
(OECD, 2018). S6z konusu durum egitimde 6zel sektdriin paymnin arttirilmasi
politikasinin egitim harcamalarina olan bir yansimasi olarak diisliniilebilir. Bu
politika dogrultusunda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6zel 6gretimde baslatilan
egitim destegi uygulamasit kapsaminda tiim egitim kademeleri i¢in 2017 yili
itibariyle yaklasik 1 milyar 695 milyon TL aktarilmistir (ERG, 2017). Okul 6ncesi
icin ayrilan egitim destegi ise, 2017-2018 egitim-6gretim i¢in 6Zrenci basina 3 bin 60

TL’dir. Bu destekten 6 bin 6grencinin yararlanmasi planlanmaktadir (MEB, 2017).

Yasal mevzuatta okul dncesi zorunlu egitim kapsaminda olmayip, devlete ait okul
oncesi egitim kurumlarinda sadece bina yapimi, tamiri ve 6gretmen maas giderleri
devlet tarafindan kargilanmaktadir ancak ¢ocuklarin beslenme, materyal ve temizlik
hizmetleri icin ailelerden ‘katki pay1’ ticreti alinmaktadir (MEB, 2014b). Bu iicret,
Ogrencinin tam giin ya da yarim giin egitim almasi, beslenmenin kurum tarafindan
saglanmas1 veya evden getirilmesi kriterlerine gore “0 ila 150 TL” arasinda
degisiklik gostermektedir. Alinan iicretlerde iller bakimindan da birtakim farkliliklar
mevcuttur. Ornek vermek gerekirse; 2018-2019 egitim-6gretim yili igin Istanbul’da
bulunan resmi bir okulda belirlenen yemeksiz aylik tavan ticreti 95 TL, yemekli 160
TL iken; 2017-2018 egitim-6gretim yili verilerine gore Adana’da kahvaltisiz
anasinifi tavan ticreti 20 TL’dir bu ticret Tunceli i¢in ise 140 TL’dir (ERG, 2018).

TURK-IS (2018)’in belirledigi aralik ay1 enflasyon oranma gore; dort kisilik bir
ailenin yoksulluk smirmin  6.323 TL oldugu; saglikli, dengeli ve yeterli
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beslenebilmesi igin yapmasi gereken aylik gida aligverisi maliyetinin ise 1.941,16 TL
oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, s6z konusu rakamin yoksul aileler i¢in agir
bir maliyet olacagi disiiniilmektedir. ACEV ve ERG’nin (2017) hazirladigi,
“Turkiye’de Erken Cocukluk Egitimi ve Katilim” isimli rapor kapsaminda
yayinlanan arastirma sonuglara gore, ailenin gelir diizeyi, annenin egitim diizeyi ve
kardes sayis1 faktorleri bircok ailenin okul Oncesi egitim yerine ilkokulu tercih
etmesinde engel olmustur. Bununla birlikte sosyoekonomik diizey, en ¢ok 5 yas
grubunda okul oOncesi egitime katilimi etkilemektedir. Diisiikk sosyo-ekonomik
statliniin ifadesi olan diisiik egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarinin erken g¢ocuklukta
egitim programlarina girmeleri, ist ortaokulu tamamlamalar1 ve daha iist diizeylerde
egitime dogru ilerlemeleri, en azindan bir yillik yiiksekogrenim gérmiis ebeveyni

olanlara gore daha az muhtemeldir (OECD, 2018).

Bu sebeple okul oncesi egitim ve bu alana yonelik yatirimlar, tiim ¢ocuklarin egitime
esit kosullarda erisebilmesi i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Diinya Bankas1 tarafindan
yayimlanan yeni bir rapora gore, Tiirkiye bulunan ¢ocuklarin hayatlarinda basaril
olma sanslar arasinda biiyiik farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliliklar1 arasinda en
belirgin olan ise ebeveynlerinin ekonomik durumlart ve egitim seviyeleridir. Diinya
Bankasi’da (2010) yayimladigi bir raporda, firsatlar arasindaki esitsizliklerin
nesilden nesile ge¢mesini Onlemek ic¢in ¢ocukluk ve genclik doneminde yatirim

yapilmasi gerektigini onermektedir.

1.8.7. Okul Oncesi Egitimde Denetim ve Rehberlik

Okul oncesi egitimin yayginlastirilmaya calisildigi su giinlerde sayisal gelismelerin
yani sira kalitenin korunmasi da olduk¢a onemlidir. Kaliteli okul oncesi egitimin
strdiiriilebilir olmas1 i¢in de etkili ve siirekli bir izleme degerlendirme
mekanizmasinin olmasi 6n kosuldur. Denetim, egitim kurumlarinda verilen egitim
hizmetinin amacina ulasip ulasmadiginin belirlenmesi, egitim-6gretim etkinliklerinin
gelistirilmesi ve daha iyi bir egitim verilmesi ag¢isindan olduk¢a 6nemlidir (Oguz,

Yilmaz ve Tasdan, 2007).
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Tiirkiye’de tiim egitim kurumlarinda oldugu gibi resmi ve 6zel okul oncesi egitim
kurumlarmin denetim ve gozetimi de Milll Egitim Bakanligi tarafindan
yapilmaktadir. Tiirkiye’de kurumsal modelin yaygin oldugu okul oncesi egitim
hizmetleri agirlikli olarak bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda yiiriitiilmektedir.
Ozellikle okul dncesi egitim icin insa edilen bagimsiz anaokulu binalarinda 4-5 simf
mevcutken; ilkogretime bagli anasiniflari ilkdgretim okullarindaki bir ya da iKi
dersligin anasinifina doniistiiriilmesi sonucu olusur. Bununla birlikte anasiniflarinin
yoneticileri genellikle sinif 6gretmenleri ya da brans 6gretmenleridir bu nedenle cogu
zaman anasmiflar1 goz ardi edilebilmektedir. Ote yandan bagimsiz anaokullarmdaki
yoneticiler eski okul oncesi 0gretmenleri oldugu igin daha iyi c¢evre olanaklari

sunabilmektedir. (Sahin ve Dostoglu, 2014).

Mevcut sistemde okul oOncesi egitim kurumlarindaki egitimsel uygulamalar
ilkdgretim miifettisleri tarafindan denetlenmekteydi. Ote yandan bu siiregte 6gretmen
ve miidiirlerle miifettigler arasinda bazi sorunlar yasanmaktaydi (Temiz, 2017). S6z
konusu uygulamaya yonelik Uyanik (2007) tarafindan yapilan arastirmaya gore
miifettigler tarafindan gergeklestirilen denetimlerde, denetim siirelerinin kisa olmasi,
miifettiglerle Ogretmenler arasinda yasanan iletisim problemleri, denetimi
gerceklestiren miifettislerin okul Oncesi egitim alaninda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, desteklemeye yonelik olmayan kontrol agirlikli bir denetim siireci
yasanmas1 ve miifettiglerin rehberlik etme anlaminda yetersiz kalmasi1 gibi sorunlar
mevcuttu. Bu kapsamda sorunlar1 ortadan kaldirmak ve denetim siirecini daha etkili
hale getirmek i¢in hem yapisal hem uygulamali bir degisiklik yapan Milli Egitim
Bakanligi (MEB) yeni bir yonerge yaymlayarak egitimsel siirecleri ve okul dncesi
Ogretmenlerini denetleme gorevini ilkogretim miifettislerinden alarak 6gretmenleri
ve okulu daha iyi taniyan bu nedenle 6gretmenleri daha iyi gozlemleyip rehberlik

edebilecek okul midiirlerine vermistir (Turan, 2016).

Yapilan yeni diizenlemeler ile idarecilerin denetimi ise milli egitim denetgileri
tarafindan yapilacaktir. Denetim ve rehberlik olarak ikiye ayrilan denetimde
denetgiler okula geldiklerinde gordiikleri eksiklikleri not alarak tekrar gelindiginde
bu eksikliklerin tamamlanmasini istemektedir. Yeni sistemde 6gretmenler yoneticiler

tarafindan gozlemlenecek ders denetimleri yine Onceki yillarda oldugu gibi
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Ogretmenin doldurmasi gereken evraklarin incelenmesi, 6grencilerin portfolyolar1 ve
veli toplanti tutanaklarinin incelenmesi seklinde olacaktir. Okul ydnetiminin
denetiminde ise 6gretmen ve 6grenci sayilar, gelir gider kayitlari, demirbas kayitlari,
okulun diizeni ve temizlik durumu egitim denetcisi tarafindan denetlenip

incelenecektir (Balaban, 2017).
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Demirtas (1998) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada Tiirk egitim sisteminin temel
sorunlart belirlenmeye ¢alisilmistir. Okul O6ncesi egitime ait sorunlara da yer verilen
calismada s6z konusu sorunlar; okul Oncesi egitimin zorunlu olmamasi, 6gretmen
yetistirme sistemi, okul binalarmin yetersiz olusu, okullardaki arag¢ gereg¢ eksiklikleri
ve egitim calismalarini destekleyici mali kaynaklarin eksikligi olarak belirtilmistir.
Sorunlarin ¢dzlimiine yonelik olarak ise, okul oOncesi egitimin zorunlu hale
getirilmesi, egitim fakiiltelerinde uzman yetistirmenin yani sira 6gretmen egitimine
Oonem verilmesi, egitim ara¢ gereclerinin iiretiminde 6zel sektoriin tesvik edilmesi

seklinde Onerilerde bulunulmustur.

Gilindogan (2002°den Akt. Atalar, 2017) tarafindan gerceklestirilen ‘Okul Oncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin karsilastiklari sorunlar/Denizli ili
Oornegi’ baslikli aragtirmada, alanda karsilagilan sorunlar; okul yonetimi, egitim
programi, calisma kosullari ve Ogrenci velileri olmak iizere dort boyutta
incelenmistir. Arastirma sonuglaria gore katilimeilar; okul yonetimi ile ilgili alinan
kararlarda kendilerinin katilimina gerek duyulmadigini, meslektaslar arasinda
uyumun olmadigini, okul dist ve smf i¢i etkinlikler sirasinda es giidiimiin
saglanamadigini ifade etmislerdir. Anasinifinda gorev yapan 6gretmenler en ¢ok okul
yonetimi  ile iletisim  kurmakta zorlandiklarini  belirtmislerdir. Bagimsiz
anaokullarinda calisan 6gretmenler ise en ¢ok sorun yasadiklar1 konu olarak calisma
saatlerini gostermislerdir. Ogretmenler tarafindan calisma saatlerinin ¢ok fazla
oldugunu ifade edilmistir. Arastirma sonucunda anasmnifinda goérev yapan

ogretmenlerin daha fazla sorun yasadiklar tespit edilmistir.

Okul 6ncesi egitimin sorunlarina yonelik 6gretmen goriislerine bagvurulan bir diger
arastirma ise Comert ve Aktankerem (2006a) tarafindan gergeklestirilmistir. Okul
oncesi egitime yonelik mevcut durumu saptamak ve bu yonde Oneriler gelistirmek
amaciyla yapilan calisma kapsaminda katilimcilardan okul Oncesi egitim alaninda

yasanan sorunlari 6nem derecesine gore siralamalar1 istenmistir. Arastirma
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sonucunda okul dncesi egitimde en dnemli sorunlar1 sirasiyla veliler, egitim ortami
ve egitim programi olarak tespit edilmistir. Aragtirmanin yapildigt Siirt ilinde okul
Oncesi egitim alaninda yasanan en 6nemli sorunun veliler olarak tespit edilmesinin
sebebi ise arastirmaci tarafindan; ailelerin okul 6ncesi egitime yonelik farkindalik

diizeylerinin yetersiz olusu olarak yorumlanmustir.

Benzer sorunlarin tespit edildigi bir diger arastirma ise Comert ve Aktankerem’in
(2006b) Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin sorunlarini belirlemek ve sorunlara yonelik
¢Ozlim Onerileri gelistirmek amaciyla yaptig1 arastirmadir. Arastirma kapsaminda
Tiirkiye genelinde farkli illerde gorev yapan okul Oncesi egitim Ogretmenleriyle
yapilan gdriigme sonucunda okul Oncesi egitimin en biiyiik sorunu olarak 1. sirada
fiziksel ¢evre, 2. sirada kendini gerceklestirme ve yenileme, iiclincii sirada ise anne
babalar ve egitim programi yer almistir. Arastirmacilar, okul Oncesi egitimde
yasanan sorunlarin ¢ozlimii olarak okul dncesi egitimin 5-6 yas grubu ¢ocuklar igin
zorunlu hale getirilmesini, okul Oncesi egitimin Onemine iligkin ailelerin
bilin¢lendirilmesini, 6gretmen ve yoneticilerin hizmet i¢i egitim yoluyla mesleki

gelisimlerinin saglanmasi Gnermistir.

Kok, Kiigiikkoglu, Tugluk ve Kogyigit (2007), tarafindan okul oncesi egitimin temel
sorunlarin1  belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada okul Oncesi
ogretmeninlerinin goriisiine bagvurulmustur. Aragtirma sonucunda, Ggretmenlerin
tamamina yakini smiflarin 6grenci i¢in uygun olmadigini, smiflarda bulunan
materyallerin eski ve yetersiz oldugunu, smifin bulundugu okulun fiziki ¢evresinin
cocuk agisindan uygun olmadigini ifade etmistir. Ayrica Ogretmenler egitim
program1 ve yoOnetime iliskin de sorunlar yasadiklarini; siif i¢i faaliyetleri
planlamada idarenin engellemeleri ile karsilastiklarini, egitim programinin icerik

olarak yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Nural, Atay ve Comez’in (2009), biinyesinde ana smifi bulunan [lkdgretim
okullarinda goérev yapan okul midiirleriyle gerceklestirdigi ¢alismasinda miidiirlerin;
yonetim, denetim, veli, okul 6ncesi 0gretmenleri ve egitim alan dgrencilerin niteligi
ile ilgili karsilagtiklar1 problemler belirlenerek bu yonde ¢oziim oOnerileri {iretilmesi

hedeflenmistir. Arastirma sonucunda yoneticiler tarafindan ortaya konulan goriisleri
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su sekilde siralamistir; okul dncesi egitimin zorunlu olmayisi, okul dncesi egitimin
veliler tarafindan gereken Oneme sahip olmamasi, fiziksel yapiin yetersizligi,
anasimifinin dinlenme aralarinin olmayisi, biinyesinde okul 6ncesi sinifi bulunan okul
miidiirlerinin okul 6ncesi egitim ile ilgili yeterince hizmet i¢i egitim diizenlenmemesi
ve lst yonetim tarafindan kisithh olan anasinifi kayitlart igin baskict davranilmasi

seklinde sorunlar ortaya koyduklarini ifade etmistir.

Dogan (2012) tarafindan ‘Biinyesinde anasmifi bulunan Ilkégretim okulu
yoneticilerinin okul dncesi egitim ile ilgili goriisleri (Tokat ili 6rnegi)’ baslig1 altinda
gerceklestirilen ¢alisma kapsaminda bilinyesinde anasinifi bulunan ilkdgretim okulun
yoneticileri ile goriismeler yapilmistir. Aragtirma sonucunda ilkokullarda gorev
yapan yoneticilerinin okul 6ncesi egitim konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklari
bu nedenle okullarindaki 6gretmenlere gerekli rehberligi yapamadiklari tespit
edilmis, s6z konusu yoneticilerin bu konuda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari

saptanmistir.

Alanda gorev yapan yoneticilerin goriisleri dogrultusunda okul Oncesi egitimin
degerlendirildigi bir diger ¢aligma da Sildir ve Akin (2017)’nin ‘Okul 6ncesi egitime
iligkin okul midiirlerinin goriiglerinin incelenmesi’ konulu c¢alismasidir. Calisma
kapsaminda bagimsiz anaokulu miidiirleri ve biinyesinde anasinifi bulunan ilkokul
miidiirleri ile gériisme yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul miidiirlerinin
okul oncesi egitimin gerekliligi konusunda hem fikir olduklari, okul dncesi egitimin
en Onemli amacinin ¢ocugun ¢ok yonli gelisimini  desteklemek ve
toplumsallagsmasin1  saglamak oldugu, okul oncesi o6gretmenlerinin kendilerini
mesleki yonden gelistirmelerini beklediklerini ifade etmislerdir. Okul miidiirlerinin
egitim programina iliskin degerlendirmelerinde ilkokul miidiirlerinin biiyiik
cogunlugunun program hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmistiir. Arastirmada
okul oncesi egitimin temel sorunlar1 maddi yetersizlikler, velilerle yagsanan sorunlar,
personel problemleri ve calisma saatleri olarak belirlenmistir. Okul miidiirleri
tarafindan okul Oncesi egitimin daha nitelikli hale getirilebilmesi i¢in hiikiimet
tarafindan destekleyici politikalar gelistirilmesi ve finansal sorunlarin giderilmesi

Onerilmistir.
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Sabanci, Altun ve A. Ucar (2018) tarafindan 2015-2016 egitim Ogretim yilinda
gerceklestirilen caligmada okul Oncesi egitimin anasinift boyutunda yasanan
sorunlarin tespitine yonelik veli, 6gretmen ve yonetici goriislerine bagvurulmustur.
Aragtirmanin uygulama grubu, Antalya ili Korkuteli ilgesinde anasinifi bulunan
ilkokullarda gorev yapan 6gretmen ve yoneticiler ile ¢ocuklari bu kurumlara devam
eden velilerden olugmaktadir. Aragtirmanin sonucunda ydnetici, 6gretmen ve veli
gorlslerine gore egitimde karsilasilan sorunlar, anasinifinin tam giin olmamasi,
siifin ve okulun fiziki olanaklarinin yetersiz olmasi, nitelikli yardimer personelin
bulunmamasi, egitim programinin Ogrencilere uygun olmamasi olarak ifade
edilmistir. Ogretmen ve yonetici goriislerine gore sorunlar ise tenefiis siirelerinin kisa
olmasi, ana smifi egitiminin istege bagli olmasi, ana sinifi 6gretmenlerinin diger
Ogretmenlerden ve yonetimden fiziki, orgiitsel ve psikolojik olarak kopuk olmasi,

velilerle etkili iletisim kanallar1 olusturulamamasi olarak belirtilmistir.

Alanyazi1 incelendiginde okul dncesi egitimin temel sorunlarini belirlemeye yonelik
bir diger calismanin Y. Aggiil ve Yalcin (2018) tarafindan yapildig1 goriilmektedir.
Agr il merkezinde bulunan anaokullar1 ve anasiniflarinda gérev yapan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilen ¢alismada katilimeilar, gorev yaptiklari
siifin biiylikligliniin ¢ocuk sayisina uygun olmadigini, anasiiflariin ilkdgretim
biinyesinde yer almasmin okul oncesi egitimi olumsuz etkiledigi, etkinliklere ara
verilmeden devam edilmesinin hem ¢ocuk hem dgretmen agisindan dezavantajlarinin
oldugu, egitim programinin kazanim acisindan yetersiz oldugunu ve olumsuz anne

baba tutumlarinin egitim siirecini kotii yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi hedefi dogrultusunda uygulamalarin
artis gostermis olmasina ragmen Tiirkiye’de okul dncesi egitimin temel sorunlariyla
ilgili ¢aligmalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalara genel olarak
bakildiginda ise fiziksel ¢evre, yonetim sorunlari, ¢calisma saatleri, siniflardaki cocuk
sayilar1 ve personel eksiklikleri gibi konularin &n plana ciktigi goriilmektedir. Ote
yandan yapilan ¢alismalardaki katilimci goriisleri de okul oncesi egitimin zorunlu
olmas1 gerektigini desteklemektedir. Bu baglamda okul oncesi egitim alaninda

yasanan sorunlarin tespit edilerek iyilestirmeye gidilmesinin, zorunlu egitim
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kapsamina alinma siirecinin basariya ulagsmasinda yol gosterici ve destekleyici

nitelikte olabilecegi diisiiniilmektedir.
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3.GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemin 6zellikleri, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2006) gore,
nitel olarak yiiriitiilen arastirmalarda gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi veri
toplama teknikleri kullanilmakta, algilar ve olaylarin dogal ortamda gercekei olarak
ve biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasina yonelik bir siire¢ izlenmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Nitel arastirma yOntemi, arastirma yapilan ya da yapilmasi
planlanan kisilerin yasadiklar1 deneyimler ve kisisel goriisleri dogrultusunda ortaya
cikan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesi nedeniyle arastirmacilar

tarafindan tercih edilmektedir (Strauss ve Corbin, 1988; Akt. Ekiz, 2013).

Calisma, nitel arastirma tiirlerinden olgubilim desenindedir. Olgubilim deseni;
insanlarin gergekte farkinda olduklar1 ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadiklar1 bir olguya iliskin yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledigi
anlamlarim1 ortaya c¢ikarmayir amaclayan nitel arastirma yontemidir. Olgu bilim
arastirmalar1, genellenebilir, kati sonuglar ortaya koymayabilir. Fakat s6z konusu
olgunun iyi kavranmasina yardimci olur ve bu olgunun teorik ve pratiine yonelik
katki saglar. Olgubilim deseninde veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan veya bu olguyu yansitabilecek disa vurabilecek bireyler ya da gruplardir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu ¢aligmada alanda ¢alisan yonetici ve okul dncesi 6gretmenlerinin deneyimleri ve
goriiglerinden yararlanilarak, okul oOncesi egitimin temel sorunlar1 hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olabilmek ve sorunlara yonelik ¢ozim Onerileri
gelistirebilmek amaciyla nitel arastirma yontemi kapsaminda olgu bilim deseni

kullanilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Edirne 11 Merkezi’nde
bulunan Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli; 3 bagimsiz anaokulu, biinyesinde
anasmifi bulunan 3 ortaokul ve 14 ilkokul olmak iizere toplam 20 okul ve bu
okullarda gorev yapan 24 okul oncesi 6gretmeni ve 19 yoneticiden olusmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu 43 goniillii katilimcidan olugsmaktadir.

Aragtirmanin ¢aligma grubu, nitel arastirmalarda kullanilan amacli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Amagh oOrneklemede belirli bir ama¢ dogrultusunda belirlenen
orneklem {izerinde c¢alisilir, bu nedenle Orneklemden yola ¢ikarak genelleme
yapilamaz ancak belirlenen Ornekleme iliskin derinlemesine ve ayrintili bir
coziimleme gergeklestirilir (Simsek, 2012). Bu kapsamda arastirmanin c¢alisma
grubunun belirlenmesinde arastirmanin amacina uygun oldugu diisiiniilen, goniilli ve
kolay ulasilabilir, yonetici ve okul dncesi 6gretmenlerinin segilmesine firsat taniyan
amaghi Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi

kullanilmuistir.

Amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde,
arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer bdylece arastirmaya
hiz ve pratiklik kazandirir. Yaygin olarak kullanilan bu yontemin sonuglarinin daha
az genellenebilir olusu dezavantajli yani, diger yontemlere gore daha az maliyetli
olusu ise avantajli yanidir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesinin kullanilmasimin bir nedeni, Edirne Il Merkezi’nde
bulunan okullarin ulagilabilirlik agisindan arastirmaciya kolaylik saglamasi, ikinci

nedeni ise katilimcilarin tamaminin géniillii olarak ¢aligmaya katilmasidir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calisma kapsaminda verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan

bilgi formu ve yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilacaktir. Bilgi formunun
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birinci boliimiinde kisisel bilgilere, ikinci boliimiinde ise goérev yapilan okul

bilgilerine iliskin demografik sorulara yer verilmistir.

Gortisme formunun hazirlanmasi asamasinda; literatlir taramasi yapilmis, alanda
yapilan benzer calismalar incelenmis ve 20 adet acik u¢lu sorudan olusan taslak
gorigme formu hazirlanmistir. Sonraki asamada taslak goriisme formunun
gecerliligini saglamaya yonelik 2 yonetici ve 5 okul dncesi 6gretmeni ile goriisiilerek
pilot uygulama gergeklestirilmistir. Okul yoneticileri ve Ogretmenlerle yapilan
gorismelerle elde edilen veriler ile uzman goriis ve Onerileri de dikkate alinarak
sorularda diizenlemeler yapilmigtir. Son agsamada egitim bilimleri alaninda uzman 2
akademisyenin goriisii de alinarak, aragtirmanin amacina uygun 11 soru segilmis ve

goriisme formu (EK- 3) son seklini almigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kapsaminda verilerin elde edilmesinde nitel arastirmalarda kullanilan
yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Ekiz (2013)’e gore yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde, arastirmact goriisme sorularini 6nceden hazirlar
fakat goriisme esnasinda katilimciya esneklik taniyarak hazirlanmig sorularin
yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verir. Ayrica bu tiirde bir goriismede

arastirilan kisilerin de arastirma iizerinde kontrolleri bulunmaktadir.

Goriismeler igin dncelikle Edirne 11 Milli Egitim Miidiirliiii’ne arastirma igin gerekli
izin bagvurusunda bulunulmustur. Gortiismeler Etik Kurul Karar1 (EK-1) ve arastirma
izni (EK-2) alindiktan sonra, 11 Subat 2019 — 30 Mart 2019 tarihleri arasinda
gorismeye katilmayr kabul eden katilimcilarla gerceklestirilmistir. Gortismelere,
egitim-ogretim faaliyetini aksatmayacak sekilde katilimcilarin uygun buldugu
saatlerde gorev yaptiklar1i okullarda, arastirma hakkinda bilgi verilmesi ve
onaylarinin alinmasi sonrasinda baslanmistir. Yiiz ylize gergeklestirilen her bir
goriisme 30 ile 40 dakika arasinda stirmiistiir. Goriisme sirasinda anlasilmayan yerler
arastirmaci tarafindan katilimcimin fikrini etkilemeyecek sekilde agiklanmis ayrica

eksik bilgi verildigi hissedilen yerlerde katilimcilara ek sorular yoneltilmistir.
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Goriisme kapsaminda elde edilen veriler, katilimcilarin tercihi dogrultusunda

aragtirmaci tarafindan not alinarak kaydedilmistir.

Gortismenin gilivenirligini saglamak adina arastirma sonucunda elde edilen veriler
tizerinde degisiklik yapilmadan ekleme, ¢ikarma ve yorum yapilmadan ham veriler
okuyucuya sunulmustur. Arastirma kapsaminda goriigme yapilan kisilerin kimlikleri
gizli tutulmus ve yéneticiler Y1, Y2, Y3... okul dncesi dgretmenleri ise O1, O2,

03... seklinde kodlanarak okuyucuya sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, okul Oncesi egitimin temel sorunlarini belirlemek ve
sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmek amaciyla yonetici ve Ogretmen
goriigleri alinarak toplanan veriler, nitel analiz tiirlerinden biri olan igerik analizi
yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Nitel veri analizinde arastirmaci topladig
verilerden yola ¢ikarak bu verilerin igerisinde barindirdig1 gizli bilgiyi kesfetmeye ve
ortaya ¢ikarmaya caligmaktadir. Nitel veri analizi, kuramdan meydana ¢ikarilan
denence veya denencelerin sinanmasina dayali nicel analiz yontemlerinden farkli bir

analiz ydntemine sahiptir (Ozdemir, 2019).

Nitel veri analizi tiirleri arasindan en ¢ok tercih edilen yontemlerden biri olan igerik
analizi, agirlikli olarak gorsel ve yazili metinlerin analiz edilmesinde kullanilan bir
yontemdir. Tiimden gelimci bir yolun izlendigi icerik analizinde ilk olarak arastirma
konusu ile ilgili kategoriler gelistiren, sonrasinda incelemis oldugu veriler icerisinde
bu kategoriler icerisine giren kelime, ciimle veya resimleri sayan arastirmaci,
kategori gelistirme asamasinda dikkatli olmali ve ayni metin iizerinde arastirma
yapmay1 planlayan baska bir arastirmacinin da ayni sonuglara ulasabilecegi
kategoriler gelistirmelidir (Silverman, 2001; Akt. Ozdemir, 2019). Yildirrm ve
Simsek (2005)’e gore nitel veri analizi: verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

olmak tizere 4 asamada yapilmaktadir.
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1. Verilerin kodlanmasi: Icerik analizin ilk asamasi olan bu asamada
arastirmaci elde ettigi verileri inceleyerek anlamli bdliimlere ayirir ve her
boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya calisir. Bu
boliimler bazen bir kelime, bazen bir ciimle veya paragraf bazen bir
sayfadan olusan bir veri olabilir. Kendi i¢inde anlaml1 bir biitlin olusturan
bu bolimler arastirmaci tarafindan kodlanir diger bir deyisle
isimlendirilir.

2. Temalarin bulunmasi: Kodlama islemi yapildiktan sonra verileri genel
diizeyde agiklayan ve kodlar1 belirli kategoriler arasinda toplayan
temalarin bulunmasi gerekir. Temalarin bulunmasi asamasinda ilk olarak
kodlar bir araya getirilir ve incelenir, sonrasinda ise kodlar arasinda ortak
yonler bulunmaya c¢alisilir. Bu aslinda bir anlamda tematik kodlama
islemidir ve toplanan verilerin kodlar araciligiyla kategorize edilmesidir.

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi:
Tematik kodlama asamasindan sonrasini verilerin ortaya ¢ikan kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi alir. Ayrintili kodlama ve tematik kodlama
sonunda elde ettigi verileri diizenleyebilecegi bir ortam olusturan
arastirmact bu sisteme gore verilerini diizenler. Bu asamada verilerin,
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde tanimlanmasi, agiklanmasi ve
yorumlanmasi 6nem tagimaktadir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan
bulgular, aragtirmaci tarafindan son asamada yorumlanarak bazi sonuclar
ortaya ¢ikarilir. Nitel arastirmalarda aragtirmaci veri elde etme siirecinin
dogal bir pargast oldugu i¢in konuyla ilgili yapacagi yorumlar biiylik
Oonem tagimaktadir. Ancak s6z konusu diislince ve yorumlar {igiincii

asamada sunulan verilerle tutarli olmak zorundadir.

Bu kapsamda toplanan verileri kategorilere ayrimadan once yonetici ve okul oncesi
ogretmenlerinin her bir maddeye vermis olduklar1 cevaplar bilgisayar araciligiyla
yazili olarak kaydedilmistir. Sonra yonetici ve okul dncesi dgretmenlerinin goriigme
sorularina verdikleri cevaplar oncelikle yoneticilerin birinci soruya iligkin cevaplari
okunmus sonrasinda ayni islem okul dncesi 6gretmenleri i¢cin yapilmistir. Bu islem

sirasinda farkli her ifade bir kategori olarak belirlenmis, ayn1 anlama gelen ifadeler
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icinse ortak kategoriler belirlenmistir. Devaminda katilimec1 goriislerinin agirliginin
yonil belirlenmek iizere kategorilerin tekrarlanma orani kaydedilmistir. Sonrasinda
ise kategoriler kendi i¢inde konuya gore ortak temalara ayrilmistir. Ayn islem tiim

sorular i¢in tekrarlanmaistir.

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenilirligi saglamaya yonelik alinan bazi
onlemler bulunmaktadir. Nitel arastirmada gegerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu
olabildiginde tarafsiz bir sekilde gézlemlemesi anlamina gelmektedir. Arastirmacinin
bu siirecte esnek olmasi gecerlilik konusunda 6nemli bir kazang saglamaktadir.
Boylece arastirmaci gerekli gordiigii noktalarda ek sorular sorabilir ve plan disinda
farkli gortismeler yapabilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu kapsamda veri
analizi siirecinin gecerlilik ve gilivenilirligini saglamaya yonelik olarak bir belli

asamalar takip edilmistir.

Oncelikle biitiin veri analiz siireci ayrintili bir sekilde raporlanmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2005) gore, nitel arastirmalarda her arastirmacinin olaylar1 algilama ve
yorumlama sekillerinin farkli oldugu i¢in ayni veriler iki farkli arastirmaci tarafindan
yorumlandiginda farkli sonuglar elde edilebilmektedir. Bu kapsamda arastirmaci
tarafindan olusturulan kod ve temalar bir baska alan uzmani tarafindan tekrar
olusturulmus, iki uzman tarafindan olusturulan kod ve temalarin biiyilik oranda uyum
gosterdigi goriilmistiir. Son olarak ise arastirmada katilimcilarin goriislerini
dogrudan yansitan ifadeler verilerek kod ve temalar 6rneklendirilmistir. Arastirmanin
gecerlilik ve giivenilirligini saglamaya yonelik olarak verilere yorum katilmadan
sunulmustur. Arastirma verilerinin analizi sonucunda 12 tema ve 35 alt tema

belirlenmis ve verilerin analizi bu temalara gore yapilmigtir.
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4 BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak arastirma kapsaminda goriisme yapilan yonetici ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin kisisel bilgileri ve gorev yaptiklart okula iliskin bilgileri
tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir. Ardindan arastirmanin amaglari
dogrultusunda goriisme yapilan, yonetici ve okul dncesi 6gretmenlerinin “Goriisme

Formu’’na verdigi cevaplar sonucu elde edilen nitel bulgulara yer verilmistir.
4.1.Arastirmaya Katilan Yénetici ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kisisel ve
Gérev Yaptiklar1 Okula iliskin Bilgileri

Arastirmaya katilan yonetici ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet, iinvan, mesleki
hizmet yili, mezuniyet diizeyleri, mezun olduklar1 boliim, mesleki brans; gorev
yaptiklar1 okulun Ogretim sekli, kurum tipi ve okul Oncesi subesi basina diisen
Ogrenci sayisina gore frekans ve yiizdelik degerleri ile yorumlanmaya ¢aligilmistir.
4.1.1. Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Katilimeilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart

Cinsiyet Ogretmen (f) (%) Yonetici (f) (%)
Kadin 24 100 6 31,57
Erkek - - 13 68,42
Toplam

24 100 19 100
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Tablo 4.1°¢ gore arastirmaya katilan 19 yoneticiden 6’sinin (%31,57), kadin 13’{iniin
(%68,42) erkek oldugu goriilmektedir. Gortildiigii gibi okul oncesi egitimde gorevli

yoneticilerin ¢ogunlugu erkeklerden olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 24 okul 6ncesi 6gretmeninin tamaminin (% 100) kadin oldugu
goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmenligini meslek olarak kadinlarin daha ¢ok tercih
ettigi goriilmektedir.

4.1.2. Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Gorev Unvanlarina Gore Dagihmlar:

Arastirmaya katilan yoneticilerin gorevlerine iliskin dagilimlar1 Tablo 4.2°de

verilmigtir.

Tablo 4.2. Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Gérev Unvanlarina Gére Dagilimlar

Gorev Unvam 0] (%)
Miidiir 11 25,58
Miidiir Yardimcisi 8 18,6
Ogretmen 24 55,81
Toplam 43 100

Tablo 4.2°de yer alan bilgilere gore arastirmaya katilan 19 yoneticiden 11’inin
(%57,89) miidiir, 8’inin (%42,1) ise midir yardimcisi oldugu goriilmektedir. 43
katilimcidan 24’1intin (%55,81) ise 6gretmen oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Katihmcilarin Mesleki Hizmet Yillarina Gore Dagilimlan

Katilimeilarin mesleki hizmet yillaria gore dagilimlart Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Katilimcilarin Mesleki Hizmet Yillarina Gére Dagilimlart

Mesleki Hizmet Y1l Yénetici (f) (%) Ogretmen (f) (%)
1-5y1l - - 3 12,5
6-10 yil 1 5,26 9 37,5
11-15 yl 4 21,05 6 25
16-20 yil 4 21,05 2 8,33
21 yil ve iistii 10 52,63 4 16,66
Toplam 19 100 24 100

Tablo 4.3’¢ gore aragtirmaya katilan yoneticilerden 1’inin (%5, 26) mesleki hizmet
yilinin 6-10 y1l arasi, 4’{iniin (%21,05) 11-15 yi1l arasi, 4’liniin (21,05) 16-20 y1l aras1
ve 10’unun (52,63) 21 yil ve iizeri oldugu goriilmektedir. Yoneticiler arasinda 1-5 yil

mesleki hizmet siiresine sahip kimsenin olmadig1 goriilmektedir.

Okul 6ncesi d6gretmenlerinden 3’1 (%12,5) 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahipken
9’u (%37,5) 6-10 yil, 6’s1 (%25), 11-15 yil, 2’si (%8,33) 16-20 yil ve 4’1 de
(%16,66) 21 ve yil ve tistii bir siiredir hizmet vermektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni
katilimcilara bakildiginda biiylik cogunlugunun hizmet yilinin 6-10 yil ve 11-15 yil

arasinda oldugu goriilmektedir.

4.1.4. Katihmcilarin Mezuniyet Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Katilimcilarin mezuniyet diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 4.4°te verilmistir.
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Tablo 4.4. Katilimcilarin Mezuniyet Diizeylerine Gore Dagilimlari

Mezuniyet Diizeyi Yonetici (f) (%) Ogretmen (f) (%)
(0]

Onlisans 2 10,52 1

4,16
Lisans 13 68,42 21

87,5
Yiiksek Lisans 4 21,05 2

8,3
Toplam 19 100 24

100

Tablo 4.4’¢ gore arastirmaya katilan yoneticilerden 2’sinin (%10,52) 6n lisans
mezunu oldugu, 13’iiniin (%68,42) lisans mezunu oldugu diger 4’iintin (%21,05) ise

yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinden 1’1 (%4,16) 6n lisans mezunu, 21’1 (%87,5) lisans
mezunu ve 2’si (%8,3) yiiksek lisans mezunudur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiytik
cogunlugunun lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Katihmcilarin Mezun Olduklar1 Boliimlere Gore Dagilimlar:

Katilimcilarin mezun olduklar1 boliimlere gore dagilimlar: Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5. Katilimeilarin Mezun Olduklari Bolimlere Gore Dagilimlart

Mezun Olunan Béliim Yonetici (f) (%) Ogretmen (f) (%)
Okul Oncesi Ogretmenligi 3 15,78 20 83,33
Simif Ogretmenligi 11 57,89 - -
Cocuk Gelisimi - - 4 16,66
Diger 5 26,31 - -
Toplam 19 100 24 100

Tablo 4.5’e gore arastirmaya katilan yoneticilerin 3’4 (%15,78) okul Oncesi

ogretmenligi boliimi mezunu iken, 11°1 (%57, 89) sinif dgretmenligi boliimiinden
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mezundur. Yoneticilerden 5’1 (%26) ise farkli bolimlerden mezundur. Diger
grubundaki yoneticilerin mezun olduklar1 boliimler ise fizik 6gretmenligi, matematik
O0gretmenligi (2 kisi), sanat tarihi ve tarih boliimiidiir. Yoneticilerin agirlikli olarak

sinif 6gretmenligi mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinden 4’ (%16,66) ¢ocuk gelisimi

boliimii mezunu iken, 20’si (83,33) okul dncesi 6gretmenligi boliimiinden mezundur.

4.1.6. Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Mesleki Branslarina Gore Dagilimlar:

Arastirmaya katilan yoneticilerin mesleki branslarina gére dagilimlari Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Arastirmaya Katilan Yo6neticilerin Mesleki Branglarina Gére Dagilimlari

Mesleki Brans Yonetici (f) (%)
Okul Oncesi Ogretmenligi 3 15,78
Smif Ogretmenligi 14 73,68
Diger 2 10,52
Toplam 19 100

Tablo 4.6’ya gore arastirmaya katilan 19 yoneticiden 3’4 (%15,78) okul Oncesi
ogretmenligi bransma sahipken, 14’1 (%73,68) siif 6gretmenligi bransina sahiptir.
Yoneticilerden 2’si (%10,52) ise farkli alanlarda branglara sahiptir. Diger grubundaki
yOneticilerin branglari ise matematik 6gretmenligi ve beden egitimi 6gretmenligidir.
Yoneticilerin  biiylik  ¢ogunlugunun smif Ogretmenligi bransindan oldugu

goriilmektedir.
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4.1.7. Katthmeillarin Gérev Yaptiklar1 Okullardaki “Okul Oncesi Egitim

Kademesi’ Ogretim Sekline Gore Dagilimlar:

Katilimcilarin gorev yaptiklari okullardaki ‘okul oncesi egitim kademesi’ 6gretim

sekline gore dagilimlar1 Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Katilimcilarm Gérev Yaptiklari Okullardaki “Okul Oncesi Egitim

Kademesi” Ogretim Sekline Gore Dagilimlar

L. . Okulun Ogretim  Yénetici 0 Ogretmen 0
Egitim Kademesi Sekli ) (%) ) (%)
Tam Giin Egitim 8 421 7 29,16
Okul Oncesi Egitim
ikili Egitim 11 57,89 17 70,83
Toplam 19 100 24 100

Tablo 4.7 incelediginde arastirmaya katilan yoneticilerden 8’inin (%42,1), okul
oncesi 6gretmenlerinden 7’sinin (%29,16), gorev yaptig1 okuldaki okul 6ncesi egitim
ogretim seklinin tam giin egitim oldugu goriilmektedir. Yoneticilerden 11’1 (%57,89)
ve okul Oncesi Ogretmenlerinden 16°s1 (%84,21) ise gorev yaptiklari okulda okul
oncesi egitimde ikili egitim uygulandigin1 ifade etmistir. Katilimcilarin gorev
yaptiklar1 okullarda okul oncesi egitimde, agirlikli olarak ikili egitim uygulandigi

gorilmektedir.
4.1.8. Katihmeilarin Gérev Yaptiklar1 Okullardaki “flkégretim Kademesi”
Ogretim Sekline Gore Dagilimlar

Katilimeilarin gérev yaptiklart okullardaki ‘Ilkogretim Kademesi’ gretim sekline

gore dagilimlart Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Katilimcilarin Gérev Yaptiklart Okullardaki “Ikogretim Kademesi”

ogretim sekline gore dagilimlar

Yonetici
Egitim Kademesi Ogretim Sekli (f (%) Ogretmen (f) (%)
Tam Giin 3 15,78 1 6,66
ilkégretim Egitim
16 84,21 14 93,33
ikili Egitim
Toplam 19 100 15 100

Tablo 4.8 incelendiginde aragtirmaya katilan ve biinyesinde anasinifi bulunan
okullarda gorev yapan yoneticilerden 3’1 (%15,78) ve okul dncesi 6gretmenlerinden
I’inin (%6,66) gorev yaptiklart okulda ilkogretim kademesinde tam gilin egitim
uygulandigimi goriilmektedir. Yoneticilerden 16’sinin (%84,21) gorev yaptigr okulda
ilkdgretim kademesinde ikili egitim uygulanmakta, 0gretmenlerden ise 14’{iniin
(%93,33) gorev yaptigi okulda ilkdgretim kademesinde ikili egitim sekli
uygulanmaktadir. Katilimeilarin gorev yaptiklart okullarda ilkdgretim kademesinde

agirlikl olarak ikili egitim uygulandigr goriilmektedir.

4.1.9. Katihmcilarin Gorev Yaptiklar1 Kurum Tipine Gore Dagilimlar:

Katilmeilarin - gérev  yaptiklar1 kurum tipine gore dagilimlari Tablo 4.9°da

verilmistir.

Tablo 4.9. Katilimcilarin Gorev Yaptiklart Kurum Tipine Gore Dagilimlar

Caligilan Kurum Tipi Yonetici () (%) Ogretmen (f) (%)
Bagimsiz Anaokulu 3 15,78 9 37,5
ilkﬁgretim OKkulu/Anasimifi 16 82,21 15 62,5

Toplam 19 100 24 100
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Tablo 4.9’¢ gore arastirmaya katilan 19 yoneticiden 3’0 (%15,78) bagimsiz
anaokulunda gorev yaparken, 16 (%82,21) yonetici bilinyesinde anasinifi bulunan
ilkogretim okulunda gorev yapmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine bakildiginda ise
arastirmaya katilan 24 okul 6ncesi 6gretmeninden 15’1 (%62,5) anasinifinda gorev
yaparken, 9’u (%37,5) bagimsiz anaokulunda gorev yapmaktadir. Okul Oncesi

egitimde anasinifi tipi egitimin daha yaygin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.10. Katthmcilarin Gérev Yaptiklar1 Okullardaki “Okul Oncesi Subesi

Basina Diisen Ogrenci Sayisi”’na Gore Dagilimlari

Katilimeilarin gorev yaptiklart okullardaki “Okul Oncesi Subesi Basma Diisen

Ogrenci Sayisi”’na gore dagilimlart Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Katilmcilarin Goérev Yaptiklart Okullardaki “Okul Oncesi Subesi

Basima Diisen Ogrenci Sayisi”na Gore Dagilimlar

Okul Oncesi Subesi Basina Diisen

e N 0 . .
Ogrenci Sayisi Yonetici (f) (%) Ogretmen (f) (%)

1 4,16
1-10 6grenci
10 47,36 10 41,66
11-20 6grenci
7 36,84 12 50
21-25 ogrenci
2 10,52 1 4,16

26 wve listii 6grenci

Tablo 4.10’a gore 19 yoneticiden 10’u (%52,63) gorev yaptigr okulda okul oncesi
egitim subesi basina diisen ¢ocuk sayisinin 11-20 arasinda oldugunu, 7’si (%36,84)
bu saymin 21-25 ¢ocuk arasi oldugunu, 2’si (%10,52) ise sube basina diisen ¢ocuk
sayisinin 26 ve Ustli oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 24 okul Oncesi
ogretmeninden 1’1 (%4,16) okulunda okul 6ncesi egitim subesi basina diisen cocuk
sayisinin  1-10 arasinda oldugunu, 10°’u (%41,66) bu saymin 11-20 arasinda
oldugunu, 12’si (%50) ise sube basina 21-25 cocuk diistiigiinii belirtmistir. Okul



74

Oncesi 0gretmenlerinden sadece 1’1 (%4,16) okul 6ncesi subesi basina diisen ¢ocuk

sayisinin 26 ve lizerinde oldugunu ifade etmistir.

4.2. Goriisme Formuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Okul oncesi egitimin temel sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin
arastirildigr calismada kullanilan goriisme formunun ikinci boliimiinde yonetici ve
okul oncesi Ogretmenlerine agik u¢lu sorular sorulmustur. Alman cevaplar
dogrultusunda edinilen nitel bulgular dogrultusunda tablolar olusturulmus ve

yOnetici-6gretmen goriisleri asagida verilmistir.
4.2.1.1 Yéneticilerin Okul Oncesi Egitim Programmmin Uygulanabilirlik ve
Yeterligine Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul oncesi egitim programinin uygulanabilirlik ve yeterliligine

yonelik goriisleri Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Yoneticilerin Egitim Programinin Uygulanabilirlik ve Yeterliligine

Yonelik Gortisleri

Tema 1: Egitim Programinin Uygulanabilirlik ve Yeterliligi

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)
Uygulanabilir ve yeterli bir program 3
Olumlu Esnek bir program 2
Cocuk merkezli bir program 2
Olumsuz Ogrenme merkezlerinin olusturulmas okul kosullarina uygun degil 2
Programdan ziyade 6gretmen niteligi dnemli 2
Diger

Program hakkinda bilgim yok 10
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Tablo 4.11 incelendiginde, okul Oncesi egitim programinin uygulanabilirlik ve
yeterliligine iliskin goriigleri sorulan 19 yoneticiden 10°u program hakkinda bilgisi
olmadigimi ifade ederken; diger yoneticilerden bir kismi1 (7 kisi) programin esnek ve
cocuk merkezli olusu ile ilgili olumlu gorisler belirtmis, bir kismi (2 kisi) ise
programda yer alan merkezler fikrine yonelik olumsuz elestiride bulunmustur. Bazi
yoneticiler (2 kisi) ise programdan ¢ok 6gretmen niteliginin dnemli oldugunu ifade
etmistir. Yoneticilerden bazilarinin egitim programi hakkindaki olumlu goriisleri su

sekildedir:

“Programin uygulanabilir ve yeterli oldugunu diisiiniiyorum ¢ocuk merkezli olusu

¢ocugu yaparak yagayarak ogrenmeye tesvik ediyor”’(Y4).

“Okul oncesi egitim programimin yeterli oldugunu, ogrencinin ihtiyaglarini
karsiladigimi  diisiiniiyorum, programin esnek olmast uygulamada ogretmen

agisindan avantaj "(Y5).

“Programin uygulanabilir ve yeterli oldugunu diisiintiyorum iyi hazirlanmis bir

program, ¢ocuk sinif icinde daha aktif buda ozgiivenini gelistiriyor”(Y15).

Egitim programindaki 6grenme merkezleri fikrinin okullarin kosullari agisindan
pekte uygulanilabilir olmadigini ifade eden bazi yoneticiler ise goriislerini su sozlerle

vurgulamislardir:

“Programin igerigi konusunda c¢ok fazla bilgi sahibi degilim ancak bildigin
kadarwla program siniflarda ogrenme merkezleri olusturulmasini séyliiyor ancak
merkezler fikri okullarin mevcut imkanlari, fiziki sartlar: diisiiniildiigiinde tiim

okullar i¢in uygulanilabilir degil mesela bizde merkezleri olusturduk ancak materyal

eksigimiz ¢ok fazla”(Y1).

“ Her okulun kendine gére imkanlar: var ancak bizim okulumuzda malzeme eksikligi
yvok ancak malzeme eksigi olan okullar olabilir okul kosularina ¢ok uygun degil,

ogrenme merkezleri i¢in konusuyorum”(Y19).
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Yoneticilerden ikisi ise diger katilimci goriislerinden farkli olarak programdan ¢ok
ogretmen niteliginin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu husustaki goriisleri su

sekildedir:

“Programda 6gretmen rehber konumunda ogrenci aktif ancak 6grenciyi geri planda
birakan d6gretmenlerde ¢ikabiliyor. Acik¢ast programdan ¢ok ogretmenin niteligi
onemli bu yiizden ogretmenler program konusunda bilin¢lendirilmeli yeterli bilgisi

olmayanlar egitim almali diye diisiiniiyorum (Y 13).

“Ogretmene bagl bir program, ogretmen niteligi énemli en giizel programi yapsan

bile 6gretmen uygulayamazsa hi¢cbir ise yaramaz ”’(Y16).
4.2.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin
Uygulanabilirlik ve Yeterlililigine Yonelik Goriisleri

Okul Oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programinin uygulanabilirlik ve

yeterliligine yonelik goriisleri Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12.  Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programin
Uygulanabilirlik ve Yeterliligine Yonelik Goriigleri

Tema 1: Egitim Programimin Uygulanabilirlik ve Yeterliligi

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)
- S 6
Uygulanabilir ve yeterli bir program
Esnek bir program 14
Olumlu
Cocuk merkezli bir program 9
- 1
Oyun temelli bir program
- . 1
Program yaraticilig1 desteklemede yetersiz
Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi okul kosullarina uygun degil 6
Olumsuz Programdaki kazanimlar ¢cocuklarin gelisim diizeylerine uygun degil !
Programda giin igerisinde uygulanacak etkinlik sayis1 az 3
L 1
Program 3 yas grubu i¢in agir
. Programdan ziyade 6gretmen niteligi 6nemli 3
Diger
1

Her etkinlik i¢in ayr1 plan hazirlamak evrak yiikiinii arttirmakta

Tablo 4.12 incelendiginde, goriisiilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin gogunlugunun
okul oncesi egitim programi hakkinda olumlu goriise sahip oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmenlerden bir kism1 programin uygulanabilir ve yeterli (6 kisi) oldugunu ifade
ederken, bazi katilimcilar esnek (14 kisi), cocuk merkezli (9 kisi) ve oyun temelli (2
kisi) olmasinin programin olumlu yanlar1 olarak nitelendirmistir. Bu konuda bazi

ogretmenlerin gorisleri sekildedir:

“Okul ve aile isbirligi icerisinde yiiriitiildiigiinde iyi yiiriiyven bir program, eski
programa gore ¢ocugun gelisimini daha destekleyici, gosteristen uzak ¢ocuk
merkezli ve esnek bir program, oyun temelli olmast da giizel, programin eksik bir
yonti oldugunu diisiinmiiyorum, uygulamada sikinti yasamiyoruz materyal sikintisi

yasamiyoruz”(O3)
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“Cocugu her agidan destekleyen bir program 2006 programina gore olduk¢a iyi
onun disinda esnek bir program, program disina ¢ikabiliyorum, islevsel bir program

oyun én planda ¢ocuk eglenerek égreniyor” (O5).

“Eski programa gore ¢ok daha esnek, 6grenci merkezli bir program” (O11).

“Uygulanabilir ve yeterli bir program oldugunu diistiniiyorum, ¢ocuk merkezli ve

esnek olmasi programin olumlu yénleri” (O13).

“Yeterli ve uygulanabilir bir program oldugunu diistiniiyorum, esnek olmasi
uygulamada ogretmene rahathk sagliyor, kazamm gostergelerin tekrarlanabilir
olmast da giizel, davramisa doniismediginde farkl bir etkinlikle o kazanimi tekrar

verebiliyorsun ”(019).

Katilimc1 O5 ise programin esnek ve ¢ocuk merkezli oldugunu ifade etmekle
beraber, “Ogretmen insiyatif kullanabiliyor isterse kazammi oyun yoluyla da
verebilir ben genelde yaparak yasayarak kazanimi vermeye ¢alisiyorum. Program
islevsel ¢cocugun tiim geligim alamini destekliyor” ifadesiyle programin uygulanabilir

ve yeterli olduguna vurgu yapmuistir.

Bir bagka 6gretmen ise programin ¢ocuk merkezli ve esnek olusunu olumlu olarak
degerlendirirken ¢ocugun yaraticiligini destekleme acisindan yeterli olmadigini ifade

etmistir. Katilimer goriisilinii su sekilde ifade etmistir:

“2006 programina gore daha iyi bir program, esnek olmasi, ¢ocuk merkezli olmast
programin olumlu yénleri fakat ¢ocugun yaraticihigini destekleme acisindan

yetersiz” (04).

Ogretmenlerin bir diger agirhikli goriisii ise programdaki merkezler fikrinin okul
kosullarma uygun olmadigidir. Katilimer O10 ve O21 goriislerini su sozlerle ifade

etmistir:

“Program Tiirkiye kosullarina uygun degil, okullardaki fiziki sartlar kotii siniflar
kiigiik ¢ocuk sayisi fazla, ozellikle merkezlerin olusturulmasi bu kosullarda miimkiin

degil sinifi merkezlere boldiik ancak genis alan isteyen oyunlar oynayamiyoruz, grup
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oyunlarmi hi¢ oynayamiyoruz, masa basi etkinligi icinde alan yok siirekli bir yerden

bir yere masa ¢ekmekle ugrasiyorum” (O10).

“Program swnifi  merkezlere béliiyor amag¢ Ogrencilerin  serbest  oyun
oynayabilmelerini saglamak ancak okullarin fiziksel sartlart merkezlere bélmeye
uygun degil siniflar olduk¢a kiiciik ve merkezlerde materyal eksigi ¢ok fazla mesela
bir merkezde tek bir ¢ocuk oynayabiliyorken digerinde oyuncak daha yeterli oldugu
icin ayni anda iki cocuk oynayabiliyor” (021).

Bazi 6gretmenler ise programi giin icerisinde uygulanacak olan etkinlik sayisin az

oldugu i¢in elestirmistir. Katilime1 O1 ve O2’nin bu konudaki ifadeleri su sekildedir:

“2006 yili programi daha dolu doluydu simdi mesela dil etkinligi, okuma yazma
sadece bir tanesini segiyoruz dolayisiyla giin i¢inde fazla vaktimiz kaliyor, program
dogrultusunda bir tane etkinlik yapiyoruz ancak ¢ocuklar sikiliyor daha fazla etkinlik

istiyor acik¢asi ara ara eski programdan da yararlaniyorum” (O1).

“Program giin icerisinde bir tane etkinlik yapacaksin diyor, etkinlik sayisi az,
¢ocugu 5 saat boyunca tek bir etkinlikle oyalayamazsin, giinde en az iki etkinlik

olmali diye diigiiniiyorum” (02).

Programdaki kazanimlarin cocuklarin gelisim diizeylerine gore basit kaldigim
“Programdaki kazamimlar ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore basit kaliyor simdiki
cocuklar 3 yasinda zayif- sisman, kapali-a¢ik gibi kavramlart biliyor zaten. Ozel
okullarda artik kodlama egitimleri veriliyor sonra Ingilizce ogreniyorlar cocuk icin

[

en kritik yaslar bu yaslar © olarak ifade eden 023 ayrica “Devlet okullarinda da
brans ogretmenleri tarafindan Ingilizce, yaratict drama gibi farkl dersler verilmeli’

seklinde bir 6neride bulunmustur.

Iki dgretmen ise diger katilimcilardan farkli olarak programdan ziyade gretmen
niteliginin O6nemine dikkat cekerek konu ile ilgili diislincelerini su sozlerle

vurgulamiglardir:

“Ogretmen deneyimli ve bilgili ise oldukca faydali bir program ciinkii ogretmen

rehber konumunda” (O17).
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“Aslinda onemli olan program degil 6gretmenin bilgisi tecriibesidir, uygulayict olan

o ¢linkii” (020).

Bir 6gretmen ise yeni okul Oncesi egitim programinda Ogretmenin daha o6zgiir
oldugunu ifade ederken her etkinlik i¢in ayr1 plan hazirlamanin evrak yiikiini

artirdigini su sozlerle ifade etmistir:

“Eskiden tinitelendirilmis yillik planlar vardr simdi giinliik akis var, ogretmen daha
ozgiir ancak her etkinlik icin ayri plan hazirlamak evrak isini artirdi tabi ama

internetten hazir planlar buluyoruz dyle bir ¢coziim bulduk”(013).
4.2.2.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitim Programimm Uygulanmasinda
Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul Oncesi egitim programinin uygulanmasinda yasanan sorunlara

yonelik gortisleri Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13. Yoéneticilerin Egitim Programinin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlara

Yonelik Gortisleri

Tema 2: Egitim Programinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)

Materyal eksikligi olmasi 2

Maddi yetersizlik

Ek kaynak ihtiyaci olmasi 1

Fiziki yetersizlik
Sinif biiytikliiklerinin hareket gerektiren etkinlikler icin yetersiz

olmasi 2
Diger Sorun yasanmamaktadir 3
Fikrim yok 11

Tablo 4.13 incelendiginde 19 yoneticiden sadece 8’inin egitim programinin
uygulanma siirecinde yasanan sorunlara yonelik goriis bildirdigi goériilmektedir.

Yoneticilerin bazilar1 (3 kisi) maddi yetersizlikler nedeniyle uygulamada sorun
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yasadiklarini ifade ederken bazi yoneticiler (2 kisi) ise sinif bityiikliiklerinin hareket
gerektiren etkinlikler icin yetersiz kaldigini ifade etmektedir. 1 yonetici ise egitim
programinin uygulanma silirecinde ek kaynak sikintisi yasadigini ifade etmistir.
Yoneticilerden 3’ ise uygulamada herhangi bir sorun yasanmadigini ifade

etmektedir.

Baz1 yoneticiler programin egitimsel boyutuna iliski olumlu ifadelerde bulunurken
programin uygulanabilirliginin okullarin fiziki sartlar1 ile uyumlu olmadigim1 su

sozlerle ifade etmislerdir:

“Program yeterli, cocugu merkeze alist ozgiiveni destekliyor ancak, onemli eksiklik
su okullarin mevcut fiziki sartlar program i¢in uygun degil, merkezlerde ogrencinin
becerilerini gelistirebilecek egitsel materyal eksikligi ¢ok fazla onun disinda hareket

gerektiren etkinlikler icin siniflar biiyiikliikleri uygun degil ” (Y6).

“lyi hazirlanmis bir program, cocuk simf icinde daha aktif buda ézgiivenini
gelistiriyor ancak bizim okulumuzda programi uygulama konusunda alan yetersizIligi
ile ilgili bir sorun mevcut. Bunun disinda ogretmen kalitemiz ¢ok iyi oldugu icin
programi: uygulamada sitkinti daha az yasaniyor. Siniflarimizda yeterli materyal

mevcut bu konuda sikinti yagamiyoruz”(Y15).

Programin uygulanmasi asamasinda maddi yetersizlikler nedeniyle problem

yasandigina dikkat ¢eken bazi yoneticilerin goriisleri ise su sekildedir:

“Programin uygulanabilirligi agisindan esnek olusunun kesinlikle faydali oldugunu
diisiinmekteyim. Ancak programin tam anlamiyla uygulanabilmesi noktasinda
dezavantajli bolgelerde bulunan anasimiflarimin maddi agidan desteklenmesi,

materyal eksikliklerinin giderilmesi gerektigine inantyorum”(Y9).

“Biz uygulamada en ¢ok materyal konusunda sikinti yasiyoruz. Ozellikle bizim gibi
dezavantajli bolgelerde bulunan okullarda oyuncak, Fkirtasive malzemesi gibi
materyal eksiklikleri ¢ok fazla materyal eksigimizi Milli Egitim Miidiirliigii ' nden ve
cevre okullardan materyal destegi alarak gidermeye ¢alistyoruz ”(Y8).
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Programin uygulanmasinda ek kaynak sikintisi yasandigini ifade eden bir yoneticinin

goriisii ise su sekildedir:

“Uygulamada asamasinda materyal acisindan sikitt  yasamiyoruz programda
kullanilan  materyal — okulumuzda mevcut, olabildigince yapilandirilmamis
materyalleri kullanmaya calisiyoruz ancak ek kaynak ihtiyact ihtiyact dogabiliyor
bakanlik tarafindan saglanan el ele 1-2-3 kitaplar: ihtiyact karsilamakta yetersiz
kaliyor bu konuda sikinti yasiyoruz ~ “(Y5)

4.2.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin
Uygulanmasinda Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul oOncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programinin uygulanmasinda

yasanan sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Programmin Uygulanmasinda

Yasanan SorunlaraY onelik Goriisleri

Tema 2: Egitim Programinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)

Fiziki yetersizlikler nedeniyle 6grenme merkezlerinin

olusturulamamasi 4
Fiziki yetersizlik

Sinif biiyiikliiklerinin hareket gerektiren etkinlikler igin yetersiz olmasi 3

Ek kaynak ihtiyact 8
Maddi yetersizlik

Smifi¢i malzeme ve donanim sorunu 6

Sinifta farkli yas gruplarinin bir arada bulunmasi 1

Diger
Bakanlik tarafindan saglanan yardimci kaynagin yetersiz olmasi 6

Tablo 4.14 incelendiginde Ogretmenlerin egitim programinin uygulanma siirecinde
en c¢ok karsilastiklart sorunun ek kaynak ihtiyaci (8 kisi), bakanlik tarafindan

saglanan yardimci kaynagin yetersiz olusu (6 kisi) ve sinif i¢ci malzeme ve donanim
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sorunu (6 kisi) oldugu goriilmektedir. Programin uygulanma siirecinde ek kaynak
ihtiyac1  yasadiklarini, MEB tarafindan saglanan kaynaklarin ise ihtiyaci

karsilamadigini ifade eden bazi1 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

“Ek kaynak ihtiyacimiz oluyor bakanlik tarafindan génderilen kaynaklar yetersiz

anasinifi icin basit kaliyor ayrica igerik olarak ta cok zayif” (02).

“Materyal a¢isindan sanslyiz okul yonetimi gereken destegi sagliyor ancak ek
kaynak ihtiyact duyuyoruz bakanligin gonderdigi yardimct kitaplar bu yas grubu igin
hafif kalwor, ilkokula hazirlik icin yetersiz ancak ben tecriibeli oldugum igin

programa sabit kalmzyorum ”(O5).

“Yardimci kaynak konusunda sikinti yasiyoruz, ek kaynak ihtiyacimiz var bakanlik
tarafindan yollanan kitaplar 4 yas grubu icin ideal ancak anasinifi icin basit

kaliyor” (09).

“Ek kaynak ihtiyact duyuyoruz tabi bakanlik tarafindan yollanan kitaplar 4 yasla
uyumlu daha biiyiik yas grubu icin yetersiz kaliyor” (010).

“Ek kaynak ihtiyacim oluyor ancak bakanhigin gonderdigi kaynaklardan
yvararlanmiyorum kendim internetten vs. baska kaynaklar buluyorum, aliyorum”

(O11).

“Ek kaynak ihtiyacimiz var el ele 1-2-3 kitaplar: giizel ancak yetersiz, ozellikle
gorsel olarak ¢cocuklarin dikkatini ¢ekmiyor mesela akilli tahtamiz var ancak onunla

uyumlu degil, DVD seklindeki setlerden daha fazla yararlaniyoruz” (O12).

“Ek kaynak ihtiyaci yasiyoruz bakanlk destekli kitaplar var ancak ben

kullanmiyorum internetten bir seyler bulup indiriyorum, gegenlerde piyasadaki

setlerden aldirdik velilerimize” (O17).

Bir 6gretmen ise bakanlik tarafindan saglanan mevcut kaynagin dncekine gore daha

1yi oldugunu belirtmekle gelistirilmesi gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

“Bakanlik tarafindan saglanan yardimci kaynak daha once yollanan kitaba gére ¢ok
daha iyi ozellikle okuma yazma ¢alismalart igin ancak igerik ve gérsel kalitesi biraz

daha iyi olabilir” (O19).
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Baz1 o6gretmenler ise uygulama sirasinda materyal ihtiyact nedeniyle problem
yasadiklarmi belirtmistir. Bu konuda O14 gériisiinii  “Materyal imkanlart tiim
okullarda esit olsa program daha islevsel olacak, egitim programinin
uygulanabilirligi materyale bagh, materyal eksigimiz ¢ok fazla’’ seklinde ifade

(13

etmekle birlikte ayrica “....program ogrenme merkezleri olusturun diyor ancak
merkezler ¢ok yetersiz tam anlamiyla olusturamadik, ¢ocugun dikkatini ¢ekmiyor,
cocugu destekleyici hi¢bir oyuncak yok” seklindeki ifadesiyle ayn1 zamanda materyal
eksikligi nedeniyle 6grenme merkezlerinin olusturulamadiginmi ifade etmistir. Diger

Ogretmenlerin gorisleri ise su sekildedir:

“Programi uygulamada en ¢ok materyal konusunda sikinti yagiyyorum, ailelerin
durumu belli aidat bile alinmiyor, ¢ogu materyali kendim karsiliyorum evden
getiriyorum artik  materyallerle bir seyler yapmaya c¢alisiyorum, J&grenme
merkezlerimiz ¢ok yetersiz ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmiyor gordiigiiniiz gibi bombogs”

O11).

“Program giizel ancak okulun fiziki sartlari uygulamay: zorlagtirryor, programda
g¢ocugun yaparak yasayarak ogrenmesi esas ancak bizim okulumuzda ¢ocuklarin
uygulama yapacagi bir mutfak yok, deney yapabilecekleri bir alan yok ara¢ gereg
yok, materyal eksigimiz ¢ok fazla” (020).

Ogretmenlerden bazilar egitim programinin uygulanma siirecinde sinifta farkli yas
gruplarinin bulunmasi sebebiyle problem yasadiklarini ifade etmistir. Bu konuda

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“54-69 ay gibi genis bir aralik olmast soyle fark ediyor mesela, bir 6grencim var 65
aylik seneye okula baslayacak digeri 54 aylik etkinlikleri ayni anda bitiremiyorlar 1
vil az gibi goriinse de ozellikle motor beceri agisindan birbirinden ¢ok farkhilar”

(016).

“Simifta farkli yas gruplarimin bir arada bulunmamasi gerektigini diistiniiyorum

etkinlikler sirasinda zorlaniyoruz bazisi erken bitiriyor bazisi ge¢ kaliyor” (O18).
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“Su an smifimda 4 yasta var 5 yasta; yas grubunun kiigiilmesi ile birlikte karma bir
smif olustu, ¢ocuklarin gelisim diizeyleri birbirinden ¢ok farkli ézellikle etkinlikler

sirasinda ¢ok zorlantyoruz kimi oénce bitiriyor kimi hi¢ yapamiyor” (O21).

“Su anda sinifimda hem 4 yas var hem de 5 yas aradaki 3 ay bile ozellikle zihinsel
gelisim acgisindan fark yaratiyor (Sinifta farkly yas gruplarmmin olmast etkinlikler
swrasinda stkintt yaratiyor, farkli ¢alismalar yapmak zorunda kalwyoruz.) farkl

calismalar yapmak zorunda kaliyoruz” (02).
4.2.3.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitim Politikalarimin Okul Oncesi Egitim
Uygulamalarina Etkilerine Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul dncesi egitim politikalarinin okul dncesi egitim uygulamalarina

etkilerine yonelik goriisleri Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15. Yéneticilerin Okul Oncesi Egitim Politikalarinin Okul Oncesi Egitim

Uygulamalarina Etkilerine Yonelik Goriisleri

Tema 3: Okul 6ncesi egitim politikalarinin okul 6ncesi egitime etkisi

Alt Tema Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)
Pilot uygulama ile birlikte 6grenci sayisi artti 3
Katki ticreti alinmasi nedeniyle velilerle problemler yasandi 4

Zorunlu okul 6ncesi ~ Cocuklarin devam zorunlulugunu gerektiren yaptirimlar

pilot uygulama uygulanmadi 10
Pilot uygulama ile birlikte okullarda personel sorunu yasandi 2
Pilot uygulama ile okullarda fiziki altyap: yetersizligiyle ilgili 3

sorunlar yasand1
Velinin anasinifina olan ilgisi azaldi 1

4+4+4 egitim sisteminin
okul 6ncesine etkisi
Ilkokula hazir olmadan baslayan ¢ocuklarda okul kaygist olustu 2
N 4+4+4 egitim sisteminin okul dncesi egitime etkisine

Diger 16

yonelik fikrim yok
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Tablo 4.15 incelendiginde, yoneticilerin ¢ogunlugunu goriisiic zorunlu pilot
uygulamanin okul dncesi egitime katilimda etkili olmadig1 kayitlarin yapildigi ancak
devam saglanmadigr yoniindedir. Bu hususta goriis bildiren bazi katilimcilar su

sekilde ifadelerde bulunmustur:

“Sistem iizerinden kayit yapiulryor ama devam saglanmuyor, aileler yollamiyor” (Y1).

“Pilot uygulamayr dogru buluyorum, uygulama boyunca yasanan aksakliklari,
eksiklikleri gorebilmek gerekiyor, hi¢ uygulama yapiimadan zorunlu oldugu takdirde
aksakliklarin giderilmesi daha zor olacaktir. Uygulama Edirne’de de yapildi ve
uygulamada birtakim sikintilar yasandi ozellikle devam konusunda, kayitlar yapild

ancak devam saglamayan ¢ocuklar oldu” (Y2).

“Zorunlu deniyor ama bazi veliler yollamiyor bir siire sonra da ¢ocugun kaydi
siliniyor. Bilingli veliler okul oncesi egitime yonlendiriyor digerleri ¢ocuk hazir
olmasa da 1. Smifa baslatiyor. Zorunlu okul éncesi egitim pilot uygulamasinda
oncelik gelismislik diizeyi diisiik bolgelere verilmeli, Edirne’de pilot ildi ancak zaten

burada veli ¢cocugunu okul oncesi egitime yonlendiriyordu, katilim zaten yiiksekti”

(Y3).

“Uygulamamn etkili olmadigini diistintiyorum, zorunlu dendi ancak lafta ilkokul gibi
hi¢ olmadi e-okulda kayitli gériiniiyor ¢ocuk ancak hala gondermeyen veliler var
cezai bir yaptirim yok. Burada sosyoekonomik durum ¢ok onemli veli imkdani varsa

ilkokula degil anasinifina yolluyor, iicret alinmasa anaswifina yollar” (Y14).

“Zorunluluk kagit iizerinde uygulamada bu yapilmiyor mesela veli rapor alip

yollamayabiliyor” (Y17).

“Zorunluluk kagit iizerinde uygulamada bu yapilmiyor mesela veli rapor alip

yollamayabiliyor” (Y18).
“Zorunluluk lafta kalmamali, cezai bir yaptirnm olmali su an yok istemeyen

gondermeyebiliyor” (Y19).

Zorunlu okul 6ncesi egitim pilot uygulamasinin ile ilgili bir diger goriis ise egitim

stireci i¢in velilerden alinan iicretlere iliskindir. Bu yonde goriis bildiren bazi
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yoneticiler egitim siirecinde veliden alinan katki {icreti nedeniyle velilerle problem

yasandigini su sekilde ifade etmislerdir:

“Pilot uygulamaya fiziki altyapist uygun illerden baglanmasi bence de mantikl
ancak ticretsiz agiklamasini yanlis buluyorum, vatandas televizyonda iicretsiz
kelimesini duyuyor buraya geldiginde katki ticretini duyunca problem ¢ikartryor bu
nedenle zorunlu oldugu takdirde tamamen iicretsiz olmali, cocugun yemek, kirtasiye

giderlerini devlet karsilamali” (Y4).

“Okul oncesi egitim masrafli bir kademe c¢ogu aile bunu karsilayacak durumda
degil. Zorunlu denildigi icin veli iicret talebine karsi ¢ikiyor, muhtari alip okula
gelen veliler var, muhtar oradan sikayete valilige gidiliyor, valilik Milli Egitim
Miidiirliigii'ne gonderiyor, miidiirliik iicreti siz karsitlayin diyor bizim bunu
karsiayacak bir biitcemiz yok, 100 ¢ocuktan 2’sini karsilayabiliriz ancak, aidat
valilik tarafindan belirleniyor 125 tl’yi gecemiyoruz, biz belirlesek belki 100

¢ocuktan 5 inin ticretini karsilayacagiz” (Y11).

“Katilimda egitim diizeyi etkili oluyor yurtdisinda da bir¢ok yerde zorunlu degil
ancak okullasma yiiksek bizim iilkemizde bu isi sadece zorunlu yaparak
gergeklestirebiliriz ve ticret alinmamasi gerekir veli geliyor iicret isterseniz hocam

ben yollayamam diyor kimisi de iicretsiz degil mi diye problem ¢ikartiyor” (Y15).

Yoneticilerden bazilar1 ise pilot uygulama boyunca okullarinda fiziki altyapi ve

personel yetersizligi ile ilgili sorunlar yasadiklarini su sekilde ifade etmislerdir.

“Okul oncesi egitimin zorunlu olmast gerektigini diisiintiyorum ancak uygun sartlar
saglandiginda c¢iinkii uygulama sirasinda birtakim zorluklar yasadik ozellikle derslik
konusunda, derslik sayimiz zaten yetersizdi anasinifina yer bulmak i¢in olduk¢a
ugrastik. Tamamen zorunlu oldugunda katilim daha da artacak bu durumda da

derslik ihtiyact dogacak ya da 6gretmen basina diisen 6grenci sayist artacak” (Y12).

“Zorunlu okul oncesi egitim uygulamasimin istenilen amaca ulasamadigin
diistintiyorum.  Ortaokul biinyesinde anasiniflart agildi mesela ben dogru
bulmuyorum, derslik konusunda sikinti yasadik okulun bahgesinde bulunan

miistemilati anasinifina cevirmek zorunda kaldik. Ogretmen ve hizmetli konusunda
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da sikintilar oldu, ogretmen ihtiyacint iicretli ogretmen yoluyla giderdik, okuldaki

kadrolu hizmetlimizi de anasinifina verdik” (Y10).

“Bazi seylerin gerekli altyap: saglanmadan alelacele yapildigint diistintiyorum,
Edirne fiziki altyapist uygun oldugu i¢in secilen illerden biri ancak burada bile ¢ok
fazla sikintilar yasandi. mesela bu egitim kademesi zorunlu oldugunda tamamen
ticretsiz, beslenme, malzeme devlet tarafindan mi karsilanacak ¢iinkii su an aidat
alryoruz bunlar aidatlarla karsilaniyor zorunlu oldugunda biz bu aidati alamayiz o

zaman nasil olacak, ticretsiz olacaksa zorunlu olsun”(Y8).

Pilot uygulama ile ilgili tek olumlu goriis ise yoneticilerden Y13 ve Y16’dan gelmis,
Y13 ve Y16 pilot uygulama ile birlikte okullarinda okul 6ncesi egitim kademesinde

Ogrenci sayisinin arttigini su sozlerle ifade etmislerdir:

“Pilot uygulama ile birlikte sayimiz 3’te 1 oranminda artti, pilot uygulama déncesi
aileleri ziyaret ettik ailelerle goriisiip farkindaliklarim arttirmaya ¢alistik. Insanlarin

ilgisini ¢ekti olumlu doniisler aldik “(Y13).

“Uygulamanmin olumlu etkileri oldu tabi ogrenci sayimizda yiizde yiiz olmasa da artis

yasandi”(Y16).

Yoneticilerin okul Oncesi egitim politikalarinin okul 6ncesi egitim uygulamalaria
iliskin goriis bildirdigi bir diger husus ise 4+4+4 egitim sisteminin okul Oncesi
egitime etkilerine yoneliktir. Bu konuda goriislerini ifade eden 3 ydneticiden 2’si
4+4+4 egitim sistemi ile birlikte, ilkokula hazir olmayan ¢ocuklarda okul kaygisi
olustugunu ifade etmis, 1 yonetici ise 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte velinin
anasinifina olan ilgisinin azaldigini1 belirtmistir. Bu husuta yoneticilerin goriisleri su

sekildedir:

“Okula baslama yasinda yapilan degisikligi dogru bulmuyorum, okula hazir
olmayan c¢ocuklar 1.Simifa basladi, daha once hi¢ okul oncesi egitim almayan
cocuklar okula basladi veliler hem okul éncesi egitimin 6nemini bilmedigi icin hem

de iicretsiz oldugu igin 1. Sinifi tercih etti, anaswnifina olan ilgi azaldi” (Y5).
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“Okula baslama yasimin asagi ¢ekilmesini dogru bulmuyorum, 6 yasinda daha once
hi¢ okul oncesi egitim almamis c¢ocuk fiziksel olarak, motor beceri olarak

zorlanabilir bu da ¢ocugu okuldan sogutabilir” (Y7).

“4+4+4 egitim sistemini desteklemiyorum 7 yas daha uygun kiigiik yasta okula
baslayan ¢ocuklarin bedensel gelisimi heniiz ilkokul icin yeterli diizeyde degil, ¢cocuk

zorlaniyor sonra ben yapamiyorum deyip okuldan soguyor” (Y18).
4.2.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Politikalarinin Okul
Oncesi Egitim Uygulamalarina Etkilerine Yénelik Goriisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim uygulamalarina etkilerine yonelik

goriigleri Tablo 4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4.16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Politikalarinin Okul

Oncesi Egitim Uygulamalarma Etkilerine Y&nelik Goriisleri

Tema 3: Okul 6ncesi egitim politikalarinin okul dncesi egitime etkisi

Alt Tema Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)
Pilot uygulama ile birlikte 6grenci sayis1 artt1 1
Cocuklarin devam zorunlulugunu gerektiren yaptirimlar 5
Zorunlu okul dncesi uygulanmadi
pilot uygulama Pilot uygulamanin okullagmaya etkisi olmadi 2
Pilot uygulama ile okullarda altyap: yetersizligiyle ilgili 7
sorunar yasand1
Anasiniflarinda farkli yas gruplarinin bulunmasi 1
egitim kalitesini bozdu
Ilkokula hazir olmadan baslayan ¢ocuklarda 6
okul kaygisi olustu
o .. Okul 6ncesi yasmun kiigiilmesiyle birlikte egitim
4+4+4 egitim sisteminin .. w1 1
w . . 0zbakima yonelik oldu
okul 6ncesine etkisi
Okula baslama yas1 kiigiildii 5
Velinin anasinifina olan ilgisi artt1 2
Velinin anasinifina olan ilgisi azaldi 6
Zorunlu okul dncesi egitim pilot uygulamasina yonelik 13
Dig fikrim yok
1eet 4+4+4 egitim sisteminin okul dncesi egitime etkisine yonelik 3
fikrim yok

Tablo 4.16 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin zorunlu pilot uygulama ile
ilgili agirlikli goriigiiniin uygulama ile birlikte okullarda altyap: yetersizligine bagh
sorunlarin yasandigi (7 kisi) yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen

gortsleri su sekildedir:

“Zorunlu pilot uygulama giizel gidiyor bence bizim okulumuzda altyapi yeterli ancak
her okulda bu sekilde olmadigini ve bir¢ok sikinti yasandigini biliyorum bu da biitiin
cocuklarin esit sartlarda egitim almasini engelliyor o yiizden eger zorunlu olacaksa

tiim okullarda gerekli sartlar saglandiktan sonra olmali” (O7).

“Kesinlikle okul dncesi egitimin zorunlu olmasi gerektigini diistiniiyorum ancak
altyapt hazir olduktan sonra uygulama baslatilmali, biz bunun yansimalarin

fazlaswyla yasadik derslik sayimiz zaten az kald ki ilkokul icin bile yetersiz sonra
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beslenmesi, materyali anasnifi masrafli bir kademe okullar bu tiir sorunlarla karsi

karsiya birakilmamali bunlar devlet tarafindan karsilanmali” (08).

“Okul oncesi egitimin zorunlu olmasina yénelik c¢alismalart destekliyorum,
Edirne’de uygulama kapsaminda pilot illerden biri ancak wuygulama sirasinda
okullarin  altyapilarindan  kaynaklanan  sikintilar  yasandi.  Gerekli — altyapt
saglanmadan uygulamamn yapildigim diisiiniiyorum” (012).

“Egitimin aceleye gelmemesi gerektigini diistiniiyorum pilot uygulama gerekli
altyapt saglanmadan bagslatildr egitimde bazi seyler yapmis olmak igin yapimamali”
(018).

“Biz okul olarak iyi bir bolgedeyiz o6grenci sayimiz yiiksek ancak dezavantajli
bolgelerde durum ayni degil bir kere altyapilar yetersiz, okul biitceleri yetersiz bazi
okullarda ogretmen bile yok iicretli o6gretmenler gorev yapiyor, yardimct personel
stkintilart yasaniyor ¢iinkii anaswift aidatlarla doniiyor bahsettigim okullardaki

ogrenci kitlesi belli zaten ailelerden aidat alinamiyor” (023).

“Egitimi deneme tahtasina ¢evirdiklerini diistiniiyorum stirekli bir seyler deneniyor.
Bir kere okullar hazir degildi uygulama igin, zorunlu deniyor ancak aidat isteniyor

gerekli personel saglanmiyor aileler ve c¢alisanlar bir¢ok zorlukla karsi karsiya

birakiliyor” (025).

Zorunlu okul oncesi egitim pilot uygulamasi ile ilgili bir diger goriis ise pilot
uygulama siirecinde c¢ocuklarin devam zorunlulugunu gerektiren yaptirimlarin
uygulanmadig1 (5 kisi) yoniindedir. Baz1 6gretmenler bu konudaki goriislerini su

sozlerle ifade etmistir:

“Zorunlu okul oncesi egitim uygulamasi iyi ancak yollamayana karsi herhangi bir

yaptirim yok, ¢cocuk sistemde kayitl ancak devam etmiyor” (O4).

“Zorunlu deniyor ancak yollamayana karst yaptirim yok, zorunlulugun kagit

iizerinde kaldigim diisiiniiyorum” (0O21).

Ogretmen O11°de pilot uygulama siirecinde ¢ocugunu yollamayana kars: yaptirim
olmamasimi “"Devam saglamayanlarda var ve yollamayana herhangi bir yaptirim

uygulanmuyor, zorunlu oldugu takdirde mutlaka bunlarin takibi yapilmali’’
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seklindeki ifadesiyle elestirmekle birlikte “Zorunlu pilot uygulamay: destekliyorum

katilimi artirdy” ifadesiyle uygulamanin olumlu yoniine vurgu yapmaktadir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitim politikalarmin okul dncesi egitim uygulamalaria
iliskin goriis bildirdigi bir diger husus ise 4+4+4 egitim sisteminin okul Oncesi
egitime etkilerine yoneliktir. Baz1 6gretmenlere gore 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte
cocuklarin hazir olmadan ilkokula baslamasi okul kaygisinin olugmasina (6 kisi)

neden olmustur. Bu konuda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“6 yas okula baslamak igin ¢ok erken ¢ocuk heniiz kas geligimini tamamlamamug
oluyor burada ilkokulda bir¢cok probleme neden olabilir, zorlanan ¢ocuk okuldan
soguyabilir kendini degersiz ve basarisiz hissedebilir, okul oncesi egitim alan
cocuksa hazir bir sekilde ilkokula basliyor. Her aile bilingli degil kendi istegiyle okul

oncesi egitim aldirmiyor bu nedenle zorunlu olmasi gerekiyor” (O3).

“4+4+4 egitim sistemiyle birlikte cogu aile gerek okul oncesi egitimi ihtiya¢ olarak
gormedigi gerekse maliyetli oldugu igin ¢ocugunu 1. smifa baslatti, okul oncesi
cocuk icin onemli bir donem ve bu egitimi alan ¢ocuklar ilkokul da daha basarili
oluyor direk ilkokula baslayan ¢ocuklarda bence tam tersi bir durum olustu bu da

ilkokuldaki egitimin kalitesini diisiirdii” (O11).

“4+4+4 egitim sistemini desteklemiyorum su an sinifimda kalem tutamayan ¢ocuklar

var seneye okula basladiginda okula karst olumsuz tutum gelistirecekler” (016).

“4+4+4 egitim sistemini pedagojik agidan dogru bulmuyorum, 6 yasin zihinsel
gelisim, kas gelisimi olarak 1. Sinifa hazir olmadigimi diistiniiyorum, ¢ocuk hazir
olmadigindan dolay1 fazlasiyla zorlanyyor ozellikle hi¢ okul oncesi egitim almayan
cocuklar i¢in durum daha da zor kalem tutamayan ¢ocuklar oluyor, ¢ocukta okula

baslar baslamaz basarisizlik hissi olusuyor” (023).

Arastirma bulgularina gore baz1 6gretmenler ise 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte
okula baslama yasinin kiiciildiigiinli ve velinin anasinifina olan ilgisinin azaldigin

yoniinde goriis belirtmistir.
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Bu yondeki goriislerden bazilar su sekildedir:

“4+4+4 egitim sistemi okul oncesi egitimi kesinlikle olumsuz etkiledi pek ¢ok aile

cocuk okula hazir olmadan ilkokula baslatti, okul éncesine olan talep azaldi” (O6).

“Okula baslama yasinin erkene ¢ekilmesi iki farkli veli grubu yaratti bir tanesi direk
ilkokula yolluyor digeri de siirekli ertelemeye ¢alistyor iste gidiyor rapor aliyor,
dilekce veriyor bunun gibi seyler yapiyor” (O7).

“Okula baslama yasimin asagr ¢ekilmesi Tiirkiye icin uygun degil hi¢ okul dncesi
egitim almamis ¢ocuk sayisi olduk¢a fazla aileler bilingli degil ¢cogu ¢ocugunu direk

ilkokula baslatt: anasinifina olan ilgi iyice azald1” (O18).

4.2.4.1. Yoneticilerin Egitim Siirecinde Velilerden Kaynakh Yasanan Sorunlara

Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin egitim silirecinde velilerden kaynakli yasanan sorunlara yonelik

goriigleri Tablo 4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17. Yoneticilerin Egitim Siirecinde Velilerden Kaynakli Yasanan Sorunlara

Yonelik Gortisleri

Tema 4: Okul 6ncesi egitimde velilerler yasanan problemler

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler

(n)

Velinin ¢ocugunu tanimamasi,
6gretmenin yonlendirmeleri dikkate almamasi 1
Egitim siirecinde 6gretmene miidahalenin fazla olmasi

5
Ogretmenden beklenti ve taleplerin fazla olmast

2
Okul ve aile arasinda tutum birliginin olmamast

. 2
Aile tutumu

Ogretmene bakici muamelesi yapilmasi

2
Velinin okul 6ncesi egitimin 6neminin farkinda olmamasi

5
Kaynastirma dgrencilerine karsi olumsuz tutum sergilenmesi

1
Velinin ilgisiz olmasi

3

Diger Sorun yasanmamaktadir
5

Tablo 4.17 incelendiginde yoneticilerin biiyiikk ¢ogunlugunun (14 kisi) egitim
stirecinde velilerle birtakim sorunlar yasandigini ifade ettigi goriilmektedir.
Yoneticilerin en c¢ok sikayet ettikleri konularin basinda, 6gretmene miidahalenin
fazla olmasi (5 kisi) ve velilerin okul dncesi egitimin 6neminin farkinda olmamasinin

(5 kisi) geldigi goriilmektedir.

Velilerin egitim siirecinde Ogretmene miidahale etmeleri nedeniyle sorunlar

yasandigini belirten bazi yoneticilerin goriisleri su sekildedir:

“Yeterli pedagojik bilgisi olmayan veliler egitim siirecinde o6gretmene ¢ok fazla
miidahale ediyor, ol¢ii kagtigi anda veli-6grenci, veli-o6gretmen boyutunda sorun
yasaniyor, mesela aile soyle bir seyle gelebiliyor bize diyeli okulda bir gésteri oldu
“benim ¢ocugum daha iyi yapar neden ¢icek oldu gibi” (Y2).
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“Kayit swrasinda sorunlar baslyor her velinin beklentisi farkli, dgretmenden
talepleri ¢ok yiiksek, kendileri sorumluluk almiyor ¢ocuklart hakkinda gergekgi fikre
sahip degiller, ¢ocuklarini tamimuyorlar, 6gretmene ¢ok fazla miidahale ediyorlar”

(Y5).

“Ogretmene ¢ok fazla miidahalede bulunan velilerimiz oluyor mesela gegen yil
ogretmen bir ¢ocuga portakal vermig, benim ¢ocugum sevmiyor neden verdin

diyebiliyor veli” (Y15).

Velilerin okul 6ncesi egitimin farkinda olmadiklarin1 bu nedenle sorun yasadiklarini

ifade eden yoOneticilerden bazilarinin goriisleri ise su sekildedir:

“Veli anaswmifini ihtiya¢ olarak gormiiyor, devam sorunumuz var ¢ocuk sistemde

kayitli ancak devam saglamiyor” (Y8).

“Aileler okul éncesi egitimin oneminin farkinda degiller genelde komsular yolluyor

bizde yollayalim ya da evde duracagina okulda oyalansin mantigi var” (Y13).

“Bazi aileler parayr vereyim orda giivenli bir sekilde dursun diye diistiniiyor. Biz
ailelerle ev ev gezip goriistiik okul oncesi egitimin oneminden bahsettik etkili olan

veliler oldu ¢ocuklarint yolladilar” (Y19).

Yoneticilerin velilerle yasanan problemlere iliskin diger gortisleri ise okul ve aile
arasindaki tutum farkliligi (2 kisi) oldugudur. Tutum farkliligi nedeniyle okulda
verilen davranisin evde pekistirilemedigini ifade eden iki yoneticinin goriisleri ise su

sekildedir:

“Okulda verilen evde uygulanmiyor mesela ogretmen bir kazanimi veriyor ancak

evde farkl tutumla karsilasan ¢ocuk agisindan davranis kalict olmuyor” (Y4).

“Ogretmen bazi davramslar: cocuga kazandirmak istiyor ancak ¢ocuk bunu ailede

pekistiremiyor, ailede olumsuz davranisa maruz kalyyor” (Y17).
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Diger yoneticilerden farkli bir goriis belirten bir yonetici ise velilerin 6gretmenlerin
cocuklar ile ilgili yaptiklari yonlendirmeleri kabul etmediklerini bu nedenle sorun

yasadiklarini su sozlerle vurgulamistir:

“Ozel egitim gerektirdigini diigiindiigiimiiz cocuklart olan velilerimizle cok sorun
vastyoruz hi¢bir sekilde bizimle isbirligi yaptimiyor veli bu durumu saklamak istiyor
ilgili yerlere basvurmay reddediyor” (YT).

Ayni katilimer kaynastirma ogrencileri ile ilgili olumsuz tutum sergileyen veliler

oldugunu ise su sozlerle ifade etmektedir:

......... Birde kaynastirma konusunda onyargili bir grup var genelde sinif
degisikligi istiyorlar’’(Y7).

4.2.4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Siirecinde Velilerden Kaynakl

Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim siirecinde velilerden kaynakli yaganan sorunlara

yonelik goriisleri Tablo 4.18’de sunulmustur.
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Tablo 4.18. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Siirecinde Velilerden Kaynakli

Yasanan Sorunlara Yonelik Gortisleri

Tema 4: Okul 6ncesi egitimde velilerler yasanan problemler

Alt Temalar ~ Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)

Egitim siirecinde aile katiliminin olmamasi

4
Egitim siirecinde d6gretmene miidahalenin fazla olmasi 4
Ogretmenden beklenti ve taleplerin fazla olmast 3
Okul ve aile arasinda tutum birliginin olmamast 4
Aile tutumu - o -

Velinin okul 6ncesi egitimin 6neminin farkinda olmamasi 3
Velinin ilgisiz olmasi 4
Okulda verilen egitimin evde desteklenmemesi 5

Ogretmene bakici muamelesi yapilmasi
7
Diger Sorun yasanmamaktadir .

Tablo 4.18 incelendiginde ogretmenlerin velilerle yasanan problemlere iliskin
agirhikl  gorlisliniin - 68retmene bakict muamelesi yapilmast (7 kisi) oldugu
gorilmektedir.Bazi oOgretmenler (5 kisi) sorun yasanmadigmi ifade ederken;
ogretmenlerin bir kismi (4 kisi) egitim siirecinde aile katiliminin olmamasini, bir
kismi (4 kisi) egitim siirecinde 6gretmene miidahale edilmesini, baz1 katilimcilar (4
kisi) okul ve aile arasinda tutum birliginin olmamasini, bir kismi ise (4 kisi) velilerin
ilgisiz olmasini yasanilan problemler olarak ifade etmislerdir. Bunlar disinda
O0gretmenlerin velilerden kaynakli yasanan problemlere iliskin goriisleri sirasiyla
velinin 6gretmenden beklenti ve taleplerin fazla olmasi (3 kisi), velinin okul 6ncesi
egitimin Oneminin farkinda olmamasi (3 kisi) ve okulda verilen egitimin evde

desteklenmemesidir (2 kisi). Bu konudaki bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Veliler egitim stirecine ¢ok fazla miidahale ediyor bu da bende stres yaratiyor bir

de tatminsiz stirekli etkinlik isteyen veliler var ama aile katilimi gerektiren konular

oldugunda dahil olmuyorlar” (02).
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“En ¢ok sikinti yasadigim veli grubu, her seyi bildigini zanneden, ogretmeni
dinlemeyen, ogretmene miidahale eden ve ¢ocugunu yeterince tamimayan veliler.

Hala bakici muamelesi yapan veliler de mevcut” (O8).

“Velilerle en biiyiik sorunumuz okul éncesi egitim konusunda yanlis bilgilere sahip
olmalari ve 6gretmenin séylediklerini dinelemeyip internetten okuduklar: bilgileri on

planda tutmalari, en 6nemlisi eSitimin éneminin farkinda olmamalart” (010).

“Aile katilimi gerektiren etkinliklere katilmiyorlar evlerine de aile ile yapilacak
etkinlikler yolluyorum bazi aileler gercekten yapryor bazisi umursamiyor mesela diin
bir ev odevi verdim 14 c¢ocuktan 8’i getirdi. Ailelerden c¢ok fazla talepte

bulunmuyorum ¢iinkii okuldan uzaklassinlar istemiyorum” (O11).

“Velilerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgi diizeyleri yetersiz, siirekli
ogretmene miidahale ediyorlar. Ev hanimi velilerimizin katilimi daha yiiksek ancak
calisan aileler ¢ogunlukla katilamiyor. Genel anlamda egitimin onemi konusunda
farkindaliklar yiiksek ancak hala bizi bakici okulu da bakimevi olarak goren veliler

var” (O15).

“Karma bir veli grubum var kimisinin ¢ocuguyla hi¢ iletisimi yok bazen ¢ocuguyla
ilgili bir durum oldugunda ulagamadigimiz veliler var. Eskisi kadar olmasa da hala
bakict muamelesi yapan veliler var ya da biitiin giin oyun oynuyorsunuz orada bakig

acist da hala yaygin” (019).

“Veliler okul dncesi egitimin onemini ¢ok fazla algilamis durumda degiller her sene
toplantilarda iste okul oncesi egitim kisilik gelisimi i¢in ileriki akademik basart igin

onemli diye anlatiyoruz ama veliler beni hala bakici olarak goriiyor” (023).

“ligisiz veliler oluyor okulun diizenledigi etkinliklere karsi olduk¢a ilgisiz oluyorlar.
Ya da tam tersi okulun yaptigi her ¢alismayr yetersiz bulan, begenmeyen elestiren
veliler de oluyor. Swumif c¢alismalarina miidahale etmeye c¢alisiyorlar hatta
ogretmenden gorevleri disinda beklentileri oluyor, kisacast ogretmene bakici goziiyle

bakiyorlar” (024).
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Baz1 dgretmenler ise velilerden kaynakli yasanan bir problem olarak okulda verilen
egitimin evde desteklenmemesini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri su

sekildedir:

“Evde kaliteli vakit gecirilmiyor anne bir yerde is yapiyor ¢cocuk ya televizyon izliyor
va da telefonla oynuyor egitim okulda kaliyor ¢ok az kisi evde devamint sagliyor.
Swifa velileri davet ediyorum genelde katilim saglaniyor. Hala bakici muamelesi
mevcut ¢ocugu simifa getiriyor ayakkabisini benim ¢ikarmami bekliyor, 4-5 aile
egitim alsin diye yolluyor digerleri ¢ocuk orada oyalansin ben evde rahat edeyim
diye diistiniiyor. Gosterilen davranis veli evde uygulamadigi icin okulda kaliyor veli

egitilmedigi siirece ilerleyebilecegimizi diisiinmiiyorum” (020).

“Cocuklardan once aileler ¢ocuk yetistirme konusunda egitilmeliler, ¢ocuklardan
cok aile yoruyor ¢ocugun seviyesine inebiliyoruz ancak aileyle iletisimde sikinti
vastyoruz ¢ocugunun hiperaktif oldugunu diigiiniiyor ama ¢ocuk simarik okulda
verilen egitim evde aile tarafindan desteklenmiyor veriyor eline tableti, telefonu o
sekilde oyaliyor. Okulda verilen kazanim evde tekrar edilmedigi icin kalici olmuyor,

aile ile ¢ok fazla isbirligi yapamiyoruz” (021).

Baz1 ogretmenler ise okul aile arasindaki tutum farkliligi nedeniyle problem

yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu husustaki goriisler su sekildedir:

“Anne baba tutumlarinda tutarsizliklar var burada bir davranmisi gosteriyoruz ancak

cocuk evde iki farkl tutumla karsilastug icin kafasi karigiyor” (0O7).

“Okul oncesi donemde ozellikle anne baba tutumu ¢ocugun davranisini
sekillendiriyor, okul kurallarini aile evde de uygulamali ki ¢ocuk ogrensin ancak

evde ¢ocuklara simir koyulmuyor” (09).

“Anne baba tutumu ile ilgili stkintilar yasiyoruz, tutarsiz anne baba tutumu ¢ocugun
yanlis davranmiglar gelistirmesine neden oluyor sonra bir de burada diizeltmeye
calisiyoruz.  Okulda verilen davranisin ogrenilebilmesi i¢in evde pekistirilmesi
gerekir bu noktada da aileye is diisiiyor ortak bir tutum sergilemeliler birinin dogru

kabul ettigine oteki yanlis derse bu is olmaz. Cocuk gelisiminde tutum onemli,
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kazammlarin kalict olabilmesi icin anne baba ve 6gretmen birlikte hareket etmeli”

(017).

4.2.5.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitimde Maddi Konularda Yasanan

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul oOncesi egitimde maddi konularda yasanan sorunlara yonelik

goriigleri Tablo 4.19°da sunulmustur.

Tablo 4.19. Yéneticilerin Okul Oncesi Egitimde Maddi Konularda Yasanan

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 5: Ekonomik Nedenler

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)
Aidatlarin diizenli ve tam ddenmemesi 5
Ogrenci Aidatlar1  Aidat miktarlar1 okul giderlerini karsilamada yetersiz kalmasi 4
Ailelerin aidat vermek istememesi 2
Yardimet personel alimi yapilamamasi 1
Siniflara materyal/oyuncak alimi yapilamamasi 1
Biitce Yetersziligi
Ogrencinin beslenme ihtiyacinin okulda karsilanamamasi 5
Kirtasiye ihtiyaglarinin kargilanamamasi 1
Diger Sorun yasanmamaktadir 3

Tablo 4.19 incelendiginde 18 yoneticiden 3’4 maddi konularda herhangi bir sorun
yasamadiklarini ifade etmektedir. Yoneticilerin en ¢ok okul aidatlarinin diizenli ve
tam Odenmemesi nedeniyle sorun yasadiklari goriilmektedir. Bu konuda bazi

yoneticiler goriislerini su sekilde paylagsmislardir:

“Aidatlar diizenli yatirilmiyor, hi¢ yatirmayanlar da var hatta imkdani olup

yatirmayanlar da var, yatirmayanlar oldugunda biitce sikintiya giriyor” (Y1).
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“dilelerin oncelikleri farkll kimisi aidat: diizenli veriyor vermeyen de oluyor, herkes
yatirdiginda ticret ucu ucuna karsiliyor yatirmayanlar oldugunda da biz bunu okul

aile birligi biitcesinden karsilamaya ¢alisiyoruz” (Y2).

“Okulumuzda 125 tl gibi bir aidat aliniyor, giderleri aidatlardan ve okul
kuliiplerinden karsiliyoruz, aidat ucu ucuna yeterli oluyor 6demeyen oldugunda okul

aile birligi biit¢esinden karsilryoruz ancak okul aile birligi biitcemizde yetersiz” (Y3).

“Okul biit¢esi okul aile birligi ve sosyal kuliip gelirlerinden olusuyor, anasinifi aidat
tist limiti bu yiul valilik¢e 125 tl olarak belirlendi, bir tane yardimct personelimiz var
okul aile birligi biitcesi ile aldigimiz bize aylik maliyeti 3500 tl civarinda, aidatlar

ise ucu ucuna yetiyor bir iki ay vermeyen oldu mu sistem aksryor” (Y14).

Iki yoOneticiye gore ise okul aidatinin miktarinin az olmast nedeniyle sorun

yasanmaktadir. Katilimeilar konu ile ilgili goriislerini su sozlerle ifade etmektedirler:

“Sene basinda bir aidat belirleniyor ancak iilkenin icerisinde bulundugu ekonomik

durum giderleri artirdl sene basinda belirlenen aidat su an ucu ucuna yetiyor” (Y4).

“Anasnifi icin tavan iicret sene basinda bakanlik tarafindan belirleniyor, biz 125 TL
aidat alyyoruz ama bu meblag ihtiyaglari karsilayacak diizeyde degil. Aidati yemek
ve kirtasiye i¢in kullantyoruz yetmedigi yerde ozellikle kirtasiye ihtiyacint velilerden
talep ediyoruz, elektrik, telefon, su gibi giderler bakaniik tarafindan karsilaniyor”
(Y11).

Ailelerin aidat vermek istememesi sebebiyle sorunlar yasadiklarini ifade eden iki

yonetici ise diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Bulundugumuz bolgede aile ekonomik olarak kendine bakamuyor zaten velilerden
hi¢ aidat almiyoruz, 10 TL yi bile karsilayamayacak aileler var su an bile katilim az

aidat alsak kimse ¢cocugunuz yollamaz” (Y8).

“Su an ogrenci sayimiz iyi aidat alsak yaridan fazla diiserdi en fazla 10 kisi olurdu

belki onlarda ¢alisan ailelerin ¢ocuklart olurdu” (Y19).
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Yoneticilere gére maddi konularda biitce yetersizligi sebebiyle de birtakim sorunlar
yagsanmaktadir. Bazi yoneticiler biitge yetersizligi nedeniyle dgrencinin beslenme
ihtiyacinin  okul tarafindan karsilanamadigini ifade etmektedir. Bu konuda

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Dezavantajli bélgede bulundugumuz igin aidat almiyoruz, égrenciye okulda
beslenme veremiyoruz, beslenme icin 6gretmenimiz liste veriyor veliler beslenme

cantast hazirlyyor o sekilde yemegi karsiliyoruz” (Y6).

“Anasimifi giderleri igin velilerimizden belli bir iicret alryoruz, bu ticretin tist limiti
sene basinda valilik tarafindan belirleniyor bu yil 125 tl olarak belirlendi, bizde
okulda sene basinda bir toplanti yapryoruz diyoruz ki yemek igin iicret almayalim o

zaman 75 ¢l ’ye diisiiyor, o zaman yeterli oluyor” (Y17).

“Anasmifimin  biitcesi aidatlardan olusuyor aidat almiyoruz, yemek icin iicret
almiyoruz, Beslenme icin yemek programi veriliyor programa gore her c¢ocuk
beslenmesini getiriyor, goniil ister ki biz bu imkdni saglayalim ¢ocuklarimiza ancak
aidat almadan ¢ok zor” (Y19).

Yoneticilerden bazilari ise biitce yetersizligi nedeniyle okula yardimer personel alimi
yapilamadigini ve bu konuda sikint1 yasadiklarini ifade etmektedir. Konu hakkinda

iki yonetici diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“Tiim okullarda oldugu gibi aidat 6demelerinde elbette sikintilar yasiyoruz. Biitcenin
¢ogu zaten beslenme ve hizmet alumi personele gitmekte. Verilen is-kur personelleri

deneyimsiz oluyor, az veriliyor bu yiizden hizmet alimi yapilmak zorunda kaliniyor”

(Y9).

“Yemek dahil 100 TL gibi bir aidat alvyoruz, yemek igin ayri bir iicret aliyoruz,
oyuncak vs. ihtiyaci oldugunda biit¢eden karsilayamiyoruz, yardimci personel icin
biitcemiz yok hizmet alimi yapamiyoruz, 2 tane is-kurdan gelen eleman var ancak

ikisi de erkek anasinifi igin kullanmamiz miimkiin degil” (Y10).
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Bir yonetici ise biitce yetersizligi nedeniyle smif i¢i materyal ihtiyacini

karsilayamadiklarini su sozlerle vurgulamaktadir:

“Gegtigimiz yil daha az aidat alyyorduk bu yil yemek firmasini degistirdik aidat
biraz artirdik anasimiflarindaki ogrenci sayimiz diigiik oldugu icin dondiiremiyoruz
bu iicreti sadece yemek ve temizlik malzemeleri icin kullaniyoruz ekstra bir sey

ctktiginda mesela, oyuncak ihtiyact oluyor karsilamakta zorlaniyoruz” (Y13).

4.2.5.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Maddi Konularda

Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimde maddi konularda yasanan

sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.20°de sunulmustur.

Tablo 4.20. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Maddi Konularda

Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 5: Ekonomik Nedenler

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)

Aidatlarin diizenli ve tam 6denmemesi 4

Ogrenci Aidatlar1 ~ Aidat miktarlar okul giderlerini karsilamada yetersiz kalmasi 2
Ailelerin aidat vermek istememesi 1

Yardime1 personel alimi yapilamamasi 2

Simiflara materyal/oyuncak alimi yapilamamasi 6

Biitce Yetersziligi Ogrencinin beslenme ihtiyacinin okul tarafindan karsilanamamasi 4
Kirtasiye ihtiyaglarinin karsilanamamasi 2

Sinif demirbaglarinin yenilenememesi 2

Diger Sorun yasanmamaktadir 7

Tablo 4.20 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerine gére maddi konularda en ¢ok

biitce yetersizligi (16 kisi) nedeniyle sorun yasanmaktadir. Ogretmenlere gore biitge
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yetersizligi ile ilgili en ¢ok siniflara materyal/oyuncak alimi yapilmasinda sorun

yasanmaktadir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ogrencilerden aidat alinmiyor, bu nedenle beslenmeyi okulda veremiyoruz liste
hazirlyyorum herkes o listeye gore evden getiriyor ancak uymayanlar oluyor listenin

disina ¢ikanlar oluyor cocuklar birbirlerinin yemeklerine bakiyor” (O11).

“Okul biit¢esi aidatlardan olusuyor, ogrenci sayimiz az oldugu igin biitcemiz
stkintili, siniftaki masa, sandalye dolap gibi materyal ypranmis durumda biitce

olmadigt icin yenilenemiyor” (O12).

“Okulumuzda sadece beslenme i¢in aidat alintyor, yardimci personel olarak is kur
personeli var ancak bizim digimizda okuldaki baska islerle de ilgileniyor aidatlar
biraz daha yiiksek olsa belki bir yardimci personel alinabilir, su anki aidat ucu
ucuna yeterli oluyor, biitcemiz olduk¢a kisitl kirtasiye icin sene basinda belli bir
ticret alyyoruz eksilme oldugunda sikinti yasiyoruz, sinifa ekstra bir materyal ihtiyact

olsa karsilamamiz miimkiin degil” (O13).

“Ogrencilerden aidat almiyoruz o yiizden biitcemiz yok gibi, beslenme programini
aileye veriyorum, programa gére ¢ocuklar beslenme getiriyor. Materyal konusunda
¢ok sikint1 yasiyoruz mesela ogrenme merkezlerindeki ara¢ gereg¢ ¢ok yetersiz ancak

para olmadig icin alamiyoruz” (O14).

“Okul aidatlari disinda anasinifimin ayri bir biitcesi yok onlarla da idare ilgileniyor
biz bu konuda veliyle muhatap olmuyoruz, anaswnifina alinacak olan materyallerle
ilgili idareyle iletisime gegiyoruz biitceden karsilaniyor ama biit¢e yeterli olmadigt

icin zaman aliyor” (O17).

“Aidat alinmadig icin ihtiya¢ oldugunda veliden talep ediyorum bunu karsilamak
istemeyenler oluyor, malzemeleri sene basinda toplu olarak aliyorum kisi sayisina
boliiyorum durumu olmayan ailelerde yararlanmis oluyor. Beslenme icin ayrt iicret
almiyoruz liste veriyorum disina ¢ikmamalari igin uyariyorum ama ¢ikanlar oluyor,

oyle oldugunda da cocuklar birbirlerinin yemeklerine bakiyor” (023).
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“Malzemeleri veli karsiladigr i¢cin malzeme listesi hazirlanirken sorun yasiyoruz.
Personel giderlerinin bir kismi okul biitcesinden karsilaniyor maas-+sigorta maliyeti
yiiksek oldugu i¢in bazi seneler personel sayimizin diistiigii oluyor, siniflara materyal

alinamiyor teknolojik donamm yoniinden siniflarda eksiklikler var” (024).

Ogretmenlerin bir kism1 ise dgrenci aidatlari ile ilgili sorun yasandigimi belirtmistir.
Ogretmenlerin  goriislerine gore en ¢ok aidatlarin diizenli ve tam &denmemesi
nedeniyle sorunlar yasanmaktadir. Bu konuda ise baz1 katilimcilarin goriisleri su

sekildedir:

“Veliler genelde aidatlarimi diizenli yatiriyor ama yatirmayanlarda var siirekli
olmasa da diizensiz odeme yapiliyor. Kirtasiye malzemelerini yilda 2 kez veliler
alryor ancak beslenme, yardimci personel alimi gibi hizmetlere odenen iicretler

biitgeyi zorluyor” (02).

“Maddi konularla idare ilgileniyor ama velilerin diizenli bir sekilde aidatlar
odemedigini biliyorum aileler agisindan bize yansiyan bir sikinti yok ama anasinifi
biit¢esi aidatlardan olustugu icin herhangi bir talebimiz oldugunda karsilanmasi

uzun zaman aliyor” (03).

“Ogrenci aidatlar: diizenli 6denmiyor bunun maddi yetersizlikten degil ailenin okul
oncesi egitime onem vermemesinden kaynaklandigint diistiniiyorum, ¢ogu velim bu
meblayr karsilayacak diizeyde aidatlar her sey icin yeterli olmuyor bakanlik
tarafindan kirtasiye destegi yapildi ancak her ¢cocuk alamadi birde yollanan iiriinler

cok kalitesiz kalem kagida rengini bile vermiyor” (O15).

“Aidatlar diizenli 6denmiyor, bir iki tane hi¢ yatirmayan veli var, ¢ocuklarini
yvollasinlar diye idare ediyoruz, okul aidatlari ucu ucuna yetiyor, herhangi bir

talebimiz oldugunda dikkate aliniyor ancak temini zaman aliyor” (0O18).
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Bir 0gretmen ise ailelerin aidat vermek istemedigini bu konuda sikint1 yasandigin

belirtmistir. Bu konuda katilimcinin gorisleri su sekildedir:

“Bazi aileler aidat vermek istemiyor c¢ok diisiik bir iicrette olsa vermiyorlar
anaswmifina aywacak paralart yok, anasinifina onem vermiyorlar, aidat istendigi

takdirde yollamayacaklarini ifade ediyorlar” (O7).

Ogretmenlerden bazilar1 ise aidat miktarmin okul giderlerini karsilamada yetersiz

kaldigini belirtmistir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii ise su sekildedir:

“Fazla degil 70 TL civarinda aidat aliniyor, aidatlar temizlik malzemesi alimi,
kartasiye giderleri i¢in kullaniliyor oldukc¢a yetersiz her seye yetmiyor. Oyuncagimiz
yetersiz mesela kendi imkdanlarimla biraz zenginlestirdim evden kizimin kullanmadigt

oyuncaklarini falan getirdi” (021).
4.2.6.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitim Kurumlarimin Yénetiminden
Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul 6ncesi egitim kurumlarinin yénetiminden kaynaklanan sorunlara

yonelik goriisleri Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21. Yoneticilerin okul Oncesi egitim kurumlarinin  yonetiminden

kaynaklanan sorunlara yonelik goriisleri

Tema 5: Yonetimsel Sorunlar

Alt Temalar Yonetici Goriislerine Gore Kategoriler (n)
Yonetim Destegi Ust yoneticilerin egitim siirecine destek olmamas1 1
Diger Sorun yasanmamaktadir 18

Yoneticilere okul dncesi egitim kurumlarinin yonetiminden kaynaklanan sorunlarin

neler oldugu soruldugunda 19 yoneticiden 18’1 sorun yasanmadigini ifade etmistir.
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Yoneticilerden 1 kisi ise yonetim asamasinda {ist yoneticilerle egitim siirecine destek
olunmamasi hususunda sorun yasadigini ifade etmistir. Katilimcinin bu husustaki

gorlsi su sekildedir:

“Ust yoneticilerle ilgili soyle bir sorun var, kattlimi arttirin deniyor siirekli ancak bu
vonde bir kaynak saglanmiyor, yine zorunlu dendi ancak devam sorunu olan
ogrencileri bildiriyoruz, gelmeyeni tespit ediyoruz bu konuda bir sey yapilmiyor, iist

yoneticilerden yaptirim bekliyoruz.’’(Y8).
4.2.6.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin
Yonetiminden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim kurumlarinin yonetiminden

kaynaklanan sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.22°de sunulmustur.

Tablo 4.22. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin

Yonetiminden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Goriigleri

Tema 5: Yonetimsel sorunlar

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler
(n)
Ogretmen iizerindeki idare baskisinin fazla olmasi
2
Idarenin veliyi memnun etme odakli davranmasi
2
[Ikogretim okullarinda alinan kararlarda okul dncesi
Yonetimin okul 6ncesi  6gretmenlerinin fikirlerinin gz ardi edilmesi 2
egitime -
bakis agisi Onemli giinler diginda okul dncesi 6gretmenleriyle
isbirligi yapilmamasi 3
[Ikdgretim biinyesindeki okullarda bulunan anasiiflarmin geri
planda kalmasi 6
Yoneticilerin anasinifina yeterli destegi saglamamalari
3
Diger Sorun yasanmamaktadir

11
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Tablo 4.22 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin bir kisminin (11 Kisi)
yonetimsel sorun yasanmadigini belirttigi goriilmektedir. Katilimeilara gore okul
oncesi egitim kurumlarmin yonetiminden kaynakli en ¢ok yasanan sorunlar;
ilkogretim biinyesinde bulunan anasiniflarinin geri planda kalmasidir (6 kisi). Buna

iligkin baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Daha oénce anaokulunda ¢alistim oradaki gibi bir destek soz konusu degil ama
ihtiya¢larimizi belirttigimizde karsilaniyor. Okul dncesi egitimi destekliyorlar ancak
fazla bilgiye sahip degiller o yiizden bazen goz ardr edilebiliyoruz ozellikle yardimci

personel istegimizi gereksiz gorebiliyorlar” (O1)

“Anaokullarindaki 6gretmenler daha aktif sistem daha giizel ilerliyor ancak

anaswniflarinda okul oncesi ogretmenleri unutuluyor, 6nemsenmiyor” (O7).

“Sozde okul oncesi egitim destekleniyor ancak her zaman ikinci planda oluyoruz,
mesela bir duyuru yapiliyor en son ben haberdar oluyorum, toplantilara dahil
ediliyoruz ancak fikrimiz d6nemsenmiyor sadece belirli giin ve haftalarda,

bayramlarda bizimle isbirligi yapiliyor” (O18).

Bazi 6gretmenler okul Oncesi Ogretmenlerinin fikirlerinin ¢ogu zaman goéz ardi

edildigini su belirtmistir. Bu konuda bir katilimcinin goriisii su sekildedir:

“Toplantilara ¢agwriliyoruz ancak ¢ogu zaman konu mankeni gibi oturuyoruz
soylediklerimiz kale alinmiyor, bahcge igin diizenleme yapilmasi gerektigini her

toplantida séyledim daha gectigimiz yil yapildi” (020).

Ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarmin yonetiminden kaynakli yasanan
sorunlara iligskin bir diger goriisi ise kendileriyle 6nemli gilinler disinda kendileriyle

isbirligi yapilmamasidir. Bazi katilimcilar bu durumu su sézlerle ifade etmistir:

“Isbirligi sadece bayramlarda, ézel giinlerde yapiliyor bir toplanti olacak mesela en
son  bizim  haberimiz  oluyor zamaminda  bilgilendirilmiyoruz  kendimizi

ayarlayamadigimiz i¢in katilim saglayamiyoruz. Anasinifi biraz geri planda kalyyor,
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vardimct personel talebimize bile 'sadece ¢ocugun montunu asmak icin personel

alamam’ gerek yok diye bakiliyor” (012).

“Yonetim onemli giin ve haftalarda sadece bizimle isbirligi yapiyor onun disinda her
seyden en son biz haberdar oluyoruz, okulda olduk¢a izole bir durumdayiz, geri

planda kaliyoruz yani ne idareyle ne diger égretmenler ¢ok iletisimimiz yok” (O11).

“Ogretmenin iizerinde baski cok fazla iki dakika bile molaya ¢ikamiyoruz, sinifa
yardimci personeli birakip ¢tkmamiz hos karsilanmiyor daha ¢ok veliyi memnun
etmek tizerine bir egitim verilmeye calisiliyor, 6gretmenden stirekli etkinlik yapmast

ve veliyle paylasmasi isteniyor” (O4).

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim kurumlarinin ydnetiminden kaynakli yasadig
diger sorunlar ise Ogretmen iizerindeki idare baskisinin fazla olmasi ve idarenin
veliyi memnun etme odakli davranmasidir. Bazi katilimcilarin konu ile ilgili

goriisleri su sekildedir:

“Ogretmen iizerindeki idare baskisi ¢ok fazla. Yonetim Ogretmene angarya evrak
isleri yiikliiyor. Milli egitimin ve yonetimin yiiriitiilmesini istedigi proje sayimiz o
kadar ¢ok ki proje uygulamaktan normal egitimimizi uygulayamiyoruz, proje sayist
az olmalr her sinifa 1 proje yeter. 23 Nisan’da dans ¢alismalart yapilmasi konusunda
baski yapilyyor senlik seklindeki planlama kabul edilmiyor yapmazsak o6grenci
sayimuizin diisecegi soyleniyor” (024).

“Yonetimle yasanan sorunlarda yéneticinin kisilik ozellikleri ¢ok onemli ozellikle
bagimsiz anaokulu yoneticilerinde veliye hep bir reklam yapma pesinde ogretmene
baski ¢ok fazla siirekli etkinlik yapip fotografini veli ile paylagsmamiz isteniyor.
Tamam kendimizi gelistirelim isteniyor bu yonde destekliyorlar ancak bunun da
reklam igin oldugunu diigiiniiyorum bizim ogretmenlerimiz séyle iyi boyle iyi

anlatmak icin” (010).

“Yonetimin egitime bakis agisi egitim stirecinin kaliteli bir sekilde yiiriitiilmesinden
zivade ortaya ¢ikan sonug¢ tizerine odakli yani ¢ocugun yaraticiliginin

desteklenmesinden ¢ok, giizel bir sekilde tagirmadan boyanmis veya diizgiin kesilmig
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bir resmin sergilenmesi daha énemli yani veliye bir seyleri kanitlamaya ¢alismak

gibi bir ¢aba séz konusu” (O5).

Ogretmenler ayrica idarenin gereken destegi kendilerine saglamadigini ve bu konuda
sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar bu konudaki goriislerini su

sekilde belirtmistir:

“Idareciler alanla ilgili yeterli bilgiye sahip degil gerekli destegi saglayamiyorlar
mesela bir proje olsun kurs olsun ogretmen desteklenmiyor yaparsan yap seklinde

diisiiniiliiyor” (02).

“Burada énemli olan idarenin okul oncesi egitimin 6nemi konusundaki farkindalig:
onemi ne kadar biliniyorsa yapilan is o kadar ciddiye aliniyor, ilkokullardaki
yoneticilerin alan digindan olmasi, anasimifi disinda yapacak bir siirii islerinin
olmasi, anasniflarimin unutulmasina neden oluyor, ihtiya¢ duydugumuz destegi

goremiyoruz maalesef” (O8).
4.2.7.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitimde Denetim ve Rehberlik Alaninda
Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul dncesi egitimde denetim ve rehberlik alaninda yasanan sorunlara

yonelik goriisleri Tablo 4.23’te sunulmustur.
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Tablo 4.23. Yéneticilerin Okul Oncesi Egitimde Denetim ve Rehberlik Alaninda

Yasanan Sorunlara Yonelik Gortisleri

Tema 6: Denetim ve Rehberlik Sistemi

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)
Miidiirlerin okul dncesi alanin bilgi eksikligi, 5
ogretmene rehberlik yapamamasi
Denetimin yonerge iizerinden yapilmasi, 1

egitimsel boyutunun olmamasi

Yetersiz denetim ve rehberlik L .
Miidiire tam yetki verilmemesi 2
Geri bildirim mekanizmasinin olmamasi 1
Denetimde kisisel iligkilerin 6n planda olmasi, 3
objektif degerlendirme yapilamamasi
Miidiir{in ig yiikiiniin artmast 1

Diger

Sorun yasanmamaktadir 9

Tablo 4.23 incelendiginde, 19 yoneticiden 9’unun denetim ve rehberlik alaninda
sorun yasanmadigini ifade ettigi goriilmektedir. 5 yonetici ise miidiirlerin okul 6ncesi
egitim alaninda eksik bilgilere sahip olmasindan dolayi, &gretmene rehberlik

yapamadigini ifade etmistir. Bu konudaki bazi yonetici goriisleri su sekildedir:

“Fiziksel denetim hala bakanlik miifettisleri tarafindan denetleniyor, 6gretmenleri
artik biz denetliyoruz denetimden kastim swniflart ara sira ziyaret edip gozlem
yapiyorum, ogretmenlerin programlarini kontrol ediyorum, rehberlik alaninda tabi
¢ok fazla alan bilgim yok rehberlik yapamiyoruz o konuda eksik oldugumuzu kabul
ediyorum” (Y1).

“Mevcut sistemde miidiiriin, her donem en az saat denetim yapmasi isteniyor. Zaman
agisindan sikintimiz yok ancak hem denetim hem rehberlik agisindan yeterli donanim
ve bilgiye sahip degiliz, yonerge iizerinden yapmaya c¢alisiyoruz bu konuda en az
ilkogretim miifettigleri kadar bilgiye sahibiz, su anki sistem istenen kosullarda degil,

yeterli altyaprya sahip olmadigi icin ¢alisir vaziyette degil” (Y10).
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“Su an bakanlik miifettisleri yoneticileri denetliyor, miidiirlerde ogretmenleri ancak
mevcut sistemin ozellikle rehberlik agisindan islevsel olmadigini diisiiniiyorum okul

oncesi alani agina olmadigimiz bir alan yeterli rehberli saglayamiyoruz” (Y13).

“Yeni denetim sistemi ile ilgili diisiincem soyle, ac¢ik¢asi daha iyi oldugunu
diigtiiniiyorum, yonetici olarak ogretmeni taniyoruz, okulu biliyoruz, c¢ocuklar
taniyoruz, miifettisin zamam fisitliydi  biz  bunun i¢in daha genis zaman
aywrabiliyoruz, durumu da bildigimiz i¢in eksiklik olsa bile 6gretmenlerimiz biz sinifa
girdiginde stres yasamiyor. Sinifa hakim mi ona bakiyyorum, etkinlik siwrasinda
izliyorum ¢ocuklarla iletisimi nasil bu sekilde denetimden ziyade gozlem yapryoruz.
Rehberlik olarak eski sistemden c¢ok farki yok ogretmenlere ihtiya¢ duyduklar
rehberligi yapamiyorum ¢iinkii bizim de alanla ilgili bilgimiz yok” (Y15).

Bir yonetici ise mevcut sistemin olumlu yanlar1 oldugunu ifade ederken miidiiriin is
yiikiinii artirmas1 ve denetimde kisisel iligkilerin 6n planda tutulmasi noktasinda

dezavantajlart oldugunu su sozlerle vurgulamaktadir:

“Su anki sistemin daha iyi oldugunu diigiiniiyorum c¢iinkii miidiir 6gretmeni daha iyi
taniyor, miifettis yilda bir kere gelip benim ne yaptigimi anlayamayabiliyordu yanlis
degerlendirmeler oluyordu. Mevcut sistemin dezavantaji su miidiiriin is yiikiini
artirdy ikincisi ogretmenlerle siirekli beraber oldugumuz i¢cin denetim gibi olmuyor
olumsuz bir sey gorsek bile soylemekte tereddiit ediyoruz iliskiler bozulabilir diye

otoriter davrandigimizda da igbirligi azaliyor” (Y18).

Denetim ve rehberligin okul 6ncesi alaninda uzman biri tarafindan gerceklestirilmesi
gerektigini belirten bir yonetici ayrica mevcut sistemin miidiiriin 1§ yiikiinii artirdigin

su sOzlerle ifade etmistir:

“Okulu tamdigimiz igin bu biiyiik bir avantaj bir kere baski yok ote yandan okul
oncesi denetim ve rehberlik a¢isindan bize uygun degil o kismi alanda uzman biri
denetlemeli, ilkogretim miifettisi en azindan ne soracagini biliyordu isi o ¢iinkii bu

okul dncesi igin de gegerli, bizim is yiikiimiiz fazla bunun icin zamanimiz yok” (Y14).
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Baz1 yoneticiler ise mevcut denetim sisteminde kisisel iliskilerin 6n plana
gecebildigine yonelik elestiride bulunmaktadir. Bu noktada katilimcilarin goriisleri

su sekildedir:

“Degerlendirmeyi sablona gore yapiyoruz, yeterince bilgiye sahip olmadigimiz igin
bazen de sirf 6gretmen diisiik puan almasin diye yiiksek puanlar verilebiliyor ya da
iliskilerde sikinti  varsa tam tersi diisiik puanlar verilebiliyor, objektif

degerlendirmede problemler yaganiyor” (Y10).

“Denetim acisinda da soyle sorunlar olabiliyor siirekli ayni ortamdayiz, kisisel
iligkiler biraz daha o6n planda olabiliyor bazen farkinda olmadan yanl bir
degerlendirme yapabiliyoruz. Bakanligin bize sundugu ¢izelge ¢ok anasinifina uygun
degil. Ogretmenleri degerlendirdikten gretmenin yetersiz oldugu gordiigiimiizde

bakanliga bildiriyoruz onlar gretmeni denetlemeye geliyor” (Y13).

Yoneticilerden biri mevcut denetim ve rehberlik sisteminin 6gretmen {izerindeki
baskiy1 azaltmasini en olumlu yani olarak goriirken geri bildirim mekanizmasinin

olmadigini bu nedenle sorunlar yasadiklarini su sekilde ifade etmistir:

“Rehberlik ve denetim alaminda sorun yasamiyoruz. Mevcut sistem daha iyi eksikleri
olsa da en onemli avantaji ogretmen iizerindeki baskiyi azaltmasi. Ayrica ben bu
konuya yeterli vakit aywrabiliyorum sinifa girip 6gretmeni gozlemliyorum, ¢ocuklarla
sakalasiyoruz, dgretmen degerlendirme formumuz var onu dolduruyoruz ancak geri
bildirim mekanizmasi yok, eksik bir sey gordiigiimde 6gretmeni uyariyyorum sadece
onceki yil puanlama yapiyorduk ogretmenlerle aramizda bazi sitkintilar ¢ikti
ogretmenler tarafindan ilgili yerlere sikdyet edildik su an evraklart sadece

saklyyoruz” (Y16).

Bir yoneticiye gore de denetim ve rehberlik sistemine yonelik bir diger sorun
denetimi gerceklestiren yoneticiye tem yetki verilmemesidir. Bu konuda katilimci

gorisi su sekildedir:

“llkogretim miifettisleri iki giin okula geliyordu her simifa bir kere giriyordu ne

kadar tanyyp gozlemleyebilir zaman az bir kere su anki sistem bu anlamda daha iyi



114

gozlem igin daha fazla zaman aywabiliyoruz, okulun sartlarm biliyoruz zaten
eskiden de miidiirler siniflara giriyordu bir de miifettis geliyordu c¢ift basliik vardi
yalniz soyle bir sey var bakanlik denetle diyor ancak tam bir yetki vermiyor” (Y19).

4.2.7.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Denetim ve

Rehberlik Alaninda Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitimde denetim ve rehberlik alaninda

yasanan sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.24. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Denetim ve

Rehberlik Alaninda Yaganan Sorunlara Yonelik Gortisleri

Tema 6: Denetim ve Rehberlik Sistemi

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)

Miidiirlerin okul dncesi temeli eksikligi 7

Denetimin yonerge iizerinden yapilmasi,

Yetersiz denetim ve rehberlik C 2
egitimsel boyutunun olmamast
Denetimde kisisel iligkilerin 6n planda olmasi objektif
degerlendirme yapilamamasi
Diger Sorun yasanmamaktadir 11

Tablo 4.24 incelendiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin agirlikli olarak denetim ve
rehberlik alaninda sorun yasanmadigini (11 kisi) belirttigi goriilmektedir. Bazi
katilimcilara gore ise rehberlik ve denetim alaninda yasanan sorunlar sirasiyla
miidirlerin bilgi eksikligi olmasi (7 kisi) ve denetimde kisisel iligkilerin 6n planda

olmasidir (6 kisi). Baz1 katilimcilarin bu konudaki goriisleri su sekildedir.

“Her iki uygulamanin da avantajlari dezavantajlart vardi ama kiyaslamak gerekirse
su anki daha islevsel en azindan rehberlik acgisindan idare tarafindan gereken

rehberlik yapiuliyor bu konuda bir sikinti yasamiyoruz, denetim boyutuna bakacak
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olursak idare ile 6gretmenin iligkileri iyiyse denetim ¢ok rahat gegiyor, kisisel

iliskiler biraz daha on planda” (OS5).

“Ogretmenin denetimi artik idare tarafindan yapiliyor égretmen artik daha rahat
teftis baskist yasamiyor, miifettisler zaten ogretmenin ihtiya¢ duydugu rehberligi

saglayamiyordu bu anlamda ézellikle anasiniflarinda degisen bir sey olmadi” (010).

“Okul miidiirti alant bilmedigi igin oOgretmenin ihtiya¢ duydugu rehberligi
saglayamiyor, denetim miidiir tarafindan yapiliyor ancak idareci ogretmen
arasindaki iliskiden dolayr objektif bir denetim yapilamayabilir denetimin digaridan

bir goz tarafindan gerceklestirilmesini daha dogru buluyorum” (O11).

“Denetimi artik miidiir yapiyor swmifimiza geliyor uygulama sirasinda izliyor,
evraklarimizi inceliyor, defterlerimizi kontrol ediyor bu anlamda sorun yasamryoruz.

Rehberlik kismi hala ¢ok yetersiz anasimifindaki miidiirler alant bilmiyor” (0O12).

“Miifettis o anki durumu degerlendiriyordu denetimi miidiiriin yapmasi daha dogru
hem okulun kosullarini daha iyi biliyor hem de ogretmeni daha iyi tantyor denetimi
daha genis bir zamana yayryor o anla degerlendirmiyor, her alan gelip sinifi
gozlemleyebiliyor. Rehberlik konusunda miifettisten farki yok degisen pek bir sey
olmadi yani miidiirler de ozellikle anasimiflarindakiler alandan olmadigi igin

bilgisizler” (O18).

“Objektif olundugu siirece iyi bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum eski sistemde
her yul teftis baskis1 yasamanin yaninda bize bir faydasi olmuyordu, sinif ortamina
baktik tamam gseklinde bir denetim oluyordu sadece elestiri yapiliyyordu su anki
denetim idare insiyatifinde oldugu icin idareyle aran iyiyse, ters diismedigin siirece

sorun yagsamazsin” (O19).

“Idareciler okul éncesi egitim konusunda bilgi sahibi olmadiklar: icin égretmene
rehberlik  yapamuyor, ilkégretim miifettisinden bir farklari yok, miifettis bizi 40
dakikada degerlendirip notunu veriyordu mesela ¢ocuklar swifa yabanci biri
girdiginde simariyorlar bu durum miifettis geldiginde yasandiginda simifa hakim

degilsin elestirisi yapiliyyordu su an daha rahatiz miidiiriimiiz denetim yapmaya
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gelmiyor sinifimiza ziyarete geliyor ¢ocuklarla sakalasiyor, sohbet ediyor ¢cocuklarda
daha mutlu oluyor bizde, planlarimizi  bakiyor, toplanti tutanaklarimiza

inceliyor”(020).

“ Son 2 yildir miidiir tarafindan denetleniyoruz, gelip dersi izliyor evraklarimizi
kontrol ediyor ancak miifettis tarafindan yapilan denetimde oldugundan ¢ok daha
rahatiz bir kere miidiirle stirekli birlikte oldugumuz igin her seyin farkinda mesela
bir giin once dolabin kapag kirildr ertesi giin miifettis geldiginde bu neden kirik
seklinde sordugunda agiklama yapmaya ¢aligstyorduk miidiiriin yaptigi denetimde bu
tarz bir durum yasanmiyor, miifettis bir am bir giinii gériiyordu miidiir tiim egitim
stirecine hakim bu da o6gretmene rahatlik saghyor. Tek dezavantaji idareyle

ogretmen problem yasiyorsa objektif bir denetim yapilamiyor” (021).

“Su anki uygulamada yonetimle iligki 6n planda oluyor en belirgin eksik yoniiniin bu
oldugunu diigiiniiyvorum. Eski sistemde miifettis yilda 1 kez gelip ogretmenin tiim
emegi 1 saatlik gozlemle degerlendiriyordu, denetim daha ziyade evrak iizerinde
oluyordu iste defterleri kontrol ediyordu sinif ortamina c¢ocuklarla iletisimine
bakilmiyordu simdi miidiir geliyor dersini izliyor, defterlerine bakiyor yapilan ig
hemen hemen ayni aslinda ancak okulu taniyan kogullar: bilen biri oldugu igin
ogretmenin tizerindeki baski ortadan kalkiyor. Miidiir ¢ocuklarla iletisim kuruyor
sohbet ediyor miifettis defterleri kontrol eder giderdi su anki sistemin daha iyi
oldugunu diistiniiyorum ancak ozellikle rehberlik agisindan ¢ok eksiklikleri var eski
sistemden hi¢bir farki yok aslinda miifettiste alan bilgisi olmadigt i¢in 6gretmene

rehberlik edemiyordu yoneticiler de ayni sekilde” (023).

“Idareyle sorun yasamiyorsan rahat bir denetim geciriyorsun ancak tam tersi durum
5oz konusu oldugunda teftis gibi geciyor. Ogretmenle idarenin arasi ¢ok iyiyse de
objektif bir denetim yapilamuyor bir¢ok sey géz ardr edilebiliyor yeni sistemi objektif
degerlendirmeyi ortadan kaldirdigy icin etkili bulmuyorum” (024).

Bazi1 6gretmenler ise denetimin yonerge lizerinden yapildigini egitimsel boyutunun

olmadigini ifade etmislerdir. Bu konuda bir 6gretmen miidiirlerin okul dncesi egitim
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temeli eksikligi nedeniyle 6gretmene gerekli rehberligi yapamadig: belirtmis ayrica

denetimin kagit tizerinde degil egitsel olmas1 gerektigini su sozlerle vurgulamistir:

“Tikandigimiz noktada yonetici rehberlik edemiyor c¢iinkii alanla ilgili bilgi diizeyi
veterli degil, miidiirde evrak kontrolii dosyalar: inceleme gseklinde bir denetim
yapiyor bu noktada digerinden bir farki yok, giinliik ve aylik planlarimiza bakiyor
kontrol ediyor ama bence miidiirler bu konuda kendini gelistirmeli, egitmeli kagit
tizerinde bir denetim yapmamalt yani bir seylerin yapilip yapilmadigina degil

yapilanin dogru yapilip yapilmadigina bakilmali” (O17).

Bir bagka Ogretmende denetimin olmasi gerektigini ancak islevsel olmayan bir

denetim yapilmamasi gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

“Denetim olmasi1 gerektigini diistiniiyorum c¢iinkii 6gretmen bir seyler yapmaya
calissa bile eksiklik var oldugunda tek basina yeterli olamiyor denetim sirasinda bu
eksiklikler fark edilebilir ancak denetim yonerge iizerinden dgretmeni degerlendirme
noktasinda olmamali bu daha ¢ok eksiklikler neler bunlarin tespiti yoniinde olmali”

(016).
4.2.8.1. Yoneticilerin Okul Cahsanlarinin Nitelik ve Niceligi ile ilgili Yasanan
Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul calisanlarinin nitelik ve niceligi ile ilgili yasanan sorunlara

yonelik goriisleri Tablo 4.25°te sunulmustur.
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Tablo 4.25. Yéneticilerin Okul Calisanlarmin Nitelik ve Niceligi Ile ilgili Yasanan

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 7: Personel sorunlari

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)
Yardimet personel sayisinin yetersiz olmast 10
Personel eksikligi
Rehber 6gretmen eksikligi 3
Ogretmenlerin kendilerini gelistirmemesi 3
Personel niteligi
Yardime1 personelin niteliksiz olmasi 1
Personel niteligi ile ilgili sorun yasanmamaktadir 7
Personel niceligi ile ilgili sorun yasanmamaktadir 7

Diger

Yardime1 personel/hizmetlinin
okulun bagka isleriyle de ilgilenmesi

Tablo 4.25 incelendiginde katilimcilarin, personel ile ilgili yasanilan en biiyiik
sorunun yardimci personel sayisinin yetersiz olmasi (10 kisi) oldugu goriilmektedir.
Katilimcilardan 7’si personel sayist ile ilgili sorun yasanmadigini ifade ederken yine
7 katilimc1 da personelin niteligi ile ilgili sorun yasamadiklarini belirtmistir.
Yardime1 personel sayisinin yetersiz olmasi ile ilgili sorun yasadiklarini ifade eden
bazi yoneticilerin goriisleri su sekildedir:

“Kesinlikle siniflarda yardimct personel olmasi gerektigine inaniyorum, zaman

zaman 6gretmen lavabo ihtiyacint dahi gideremiyor” (Y9).

“Yardimci personel sayimiz hig¢ yeterli degil bir tane personelimiz var onu da hizmet
alimi olarak aliyoruz, aidatin biiyiik ¢ogunlugu oraya gidiyor. Okul oncesi
ogretmenlerimiz genel olarak iyi daha once gérev yaptigim okulda ozellikle kidemi

fazla olan ogretmenler her tiirlii degisime ayak diriyordu, kurs olur seminer olur

katilmak istemiyordu” (Y11).

“En biiyiik sorun yardimct personel, bir tane is-kur personelimiz var o da okul
acgildiktan bir ay sonra basladi, kadrolu da bir tane personelimiz var ancak erkek
oldugu icin onu anasinifina vermedik, ig-kur personeli gegici oluyor siirekli bir
personel saglanmali ya da illa bir is kur personeli yollanacaksa bizim fikrimize gore

o kiginin bir ya da iki yil daha okulumuzda ¢alismast saglanmalr” (Y12).
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“Yardimci personel tamamen sikinti, okulumuz bes katli en az bes personel lazim, bu
vil is-kur personel sagladi bir tanesini anasinifina yonlendirdik ama dedigim gibi bu

yiul sansliyiz” (Y13).

“Personel sayimiz 6gretmen olarak yeterli ancak yardimci personel sayimiz yetersiz,
is-kur personeli geldi bu y1l bir tane ancak o da Ekim ayinda basladr o zamana kadar
stkinti yasadik tabi bu anlamda kadrolu personel géreviendirilmeli, disardan da
hizmet alimi yoluyla personel aliyoruz bu seferde para sikintili, bakanliktan bu

anlamda odenek yok” (Y14).

Bir baska yonetici yardimci personel sayisinin yetersiz oldugunu ifade ederken bir
diger sorunun, yardimei personelin okulun baska isleriyle de ilgilenmek zorunda

kalmasi oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Okulumuzda iki sozlesmeli, 3 TYP (Toplum Yararina Personel)’li, bir tane de
kadrolu personelimiz var. Anasinifi i¢in yardimci personelimiz yetersiz, bir tane
hizmetli anaswnifi ile ilgileniyor ama sadece orasi degil onun disinda diger islerle de
ilgileniyor. Anasimifi i¢in personel sikintisi yasiyyoruz disardan hizmet alimi olarak

alsak anasmifi aidatim yiikseltmemiz gerekecek” (Y18).

Yoneticilerden bazilar1 ise okullarda rehber 6gretmen eksikligi sorunu oldugunu

belirtmistir. Bu konudaki katilimer goriisleri su sekildedir:

“Bizim okulumuz igin degil bu yil baslayan bir rehber oOgretmenimiz var ama
olmayan anaokullart var benim bildigim, rehberlik servisi cocuklarin geligim
takiplerini yapiyor ailelerle birebir goriismeler yapiyor ¢ocukta herhangi bir
davranis problemi ya da gelisimsel yetersizlik varsa ilgili yerlere yonlendirmeleri

yapryor, anaokullarindaki rehber dgretmen eksikligi giderilmeli” (Y4).

“Yardimci personel sayimiz yeterli, ogretmen sayimiz yeterli ancak rehber
ogretmenimiz yok Rehberlik Arastirma Merkezi'nden gelen ogretmenlerden destek

alyyoruz” (Y6).



120

“Okuldaki 6grenci sayimiz 2007in altinda oldugu icin rehber ogretmen verilmiyor,
bazi okullarda ii¢ tane rehber ogretmen var, okulumuza haftamin bir giinii rehber
ogretmen geliyor sorunlu o&grencileri yonlendiriyoruz ama ne kadar rehberlik
vapacak hangi sorunu ¢ozecek kaldir ki anasinifiyla ilgilenecek vakti bile kalmuyor.
Ozellikle dezavantajl okullarda rehber 6gretmen mutlaka olmali, cocuk diyelim ozel
egitim gerektiriyor bunu en bastan ¢ozeceksin ki ge¢ kalinmasin esas bu ailelere ve

cocuklarina rehberlik edilmeli” (Y19).

Yonetici goriislerine gore personel niteligi ile ilgili yasanilan sorunlar bir digeri de
ogretmenlerin  kendilerini  gelistirmemesidir. ~ Ogretmenlerin  kendilerini

gelistirmedigini ifade eden bazi yoneticilerin bu yondeki goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenlerimiz  kendilerini ~ gelistirmeye ¢alismiyor, sadece seminerlere

katiliyorlar onun disinda mesela doktora yapan yiiksek lisans yapan yok maalesef”

(Y2).

“Ogretmenlerimiz kendilerini gelistirmiyor oézellikle yasca biiyiik 6gretmenlerin
performanslart iyi degil, kendileri gelistirmek icinde bir sey yapmiyorlar,
ogrencilerin yaraticiliklarint desteklemeye yonelik etkinlikler yapmiyorlar veriyor

kdgidr cocuk boyasin” (Y16).

Bir baska yonetici ise yardimci personelin niteligi ile ilgili sorunlar yasandigim

belirtmistir. Bu konudaki goriisiinii ise su sozlerle vurgulamaktadir:

“Birde tabi smiflarda mutlaka bir yardimci o6gretmen olmasi gerekir yardimci
personeller gibi degil ama ¢ocuk gelisimi konusunda egitimli biri, gerekli pedagojik

formasyona sahip biri olmali o zaman 6gretmenlerde rahatlikla mola verebilir” (Y6).
4.2.8.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Cahsanlarim Nitelik ve Niceligi Tle
ilgili Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul ¢alisanlarinin nitelik ve niceligi ile ilgili yasanan

sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.26’da sunulmustur.
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Tablo 4.26. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Calisanlarinin Nitelik ve Niceligi ile

flgili Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 7: Personel sorunlari

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)
Yardime! personel sayisinin yetersiz olmast 8

Personel eksikligi Rehber 6gretmen eksikligi 4
Yardime1 6gretmen eksikligi 6
e Yardimei personelin niteliksiz olmasi 1

Personel niteligi

Yoneticilerin okul 6ncesi konusunda bilgisiz olmasi 2

Yardimei personelin okulun diger isleriyle de ilgilenmesi 4
Diger Ogretmen adaylarimin meslege karsi ilgisiz tutumu 1
Personel niceligi ile ilgili sorun yasanmamaktadir 6

Personel niteligi ile ilgili sorun yaganmamaktadir 20

Tablo 4.26 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamamina yakininin (20 kisi)
okullarinda personel niteligi ile ilgili sorun yaganmadigini belirttigi goriilmektedir.
Bazi katilimcilar ise personel niteligi ile ilgili yasanan sorunlar1 sirasiyla
yoneticilerin okul Oncesi egitim konusunda bilgisiz olmas1 (2 kisi), yardimci
personelin niteliksiz olmasi (1 kisi) olarak belirttigi goriilmektedir. Bu hususta bazi

katilimci goriisleri su sekildedir:

“Yoneticiler okul oncesi alamim bilmiyor, hizmet i¢i egitimlere katilabilirler aslinda
ama gerek duyulmuyor. Ogretmenin siirekli kendini gelistirmesi isteniyor, 28.
Yilindayim hala bir seyler yapmaya calisiyorum seminerlere kurslara katilyyorum,

internetten yararlaniyorum, yoneticilerde bunu yapabilir” (020).

“Cocuklarin sorumlulugunu yardimct personele veremiyoruz siniftan i¢im rahat bir
sekilde ayrilamiyoruz swnifi  birakabilecegimiz alanda egitimli birine ihtiyag

duyuyoruz gecen yil stajyerim vardi rahat etmistim bu yil o da yok” (O11).
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Bir 0gretmen ise Ogretmen adaylarinin meslege karsi olan olumsuz tutumunu su

sozlerle elestirmistir:

“Ogretmen niteligi her seyden daha iyi énemli dive diisiiniiyorum o yiizden
tiniversiteye giriste puanla birlikte meslege yatkinliklar: da degerlendirilmeli gelen
stajyerlere dikkat ediyorum bazilari sadece dikiliyor ¢ocukla hig iletisime ge¢miyor.
Osretmen siirekli kendini gelistirmeli, ben seminerlere katilryorum, siireli yayinlar

takip ediyorum bu sekilde kendimi gelistirmeye calisiyorum” (O19).

Personel eksiklikleri nedeniyle sorunlar yasandigini ifade eden baz1 6gretmenler ise

gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“5 tane ig-kur'dan 2 tane de hizmet alimiyla gelen yardimci personelimiz var,
ogrenci merkezli bir egitim isteniyorsa her sinifta bir tane yardimci 6gretmen olmall,
her anaokulunda rehber ogretmen olmali bazen c¢ocukla ilgili bir durum fark
ediyorsun veliyle konusuyosun ancak seni dinlemiyor rehber 6gretmenin bu noktada
¢ok faydast oluyor, herhangi bir sorun yasadigimizda direk iletisime gegebiliyoruz”
(06).

“Anasmniflarinda sinifta iki tane ogretmen olmali, sinifta 24 6grencim var her biriyle
bire bir ilgilenemiyorum bir de kaynastirma égrencisi oldugunda isim daha da

zorlasiyor” (O7).

“Yardimct personel sikintimiz var bir tane var ama o da ig-kurdan geliyor her sene
degisiyorlar bir tane kadrolu personel olmasi gerekiyor mesela bir ¢ocuk tuvalete

gitmek istiyor personel artyorum” (O14).

“Bir tane yardimci personelimiz var o da ig-kurdan geliyor, okul basladiktan 1 ay
sonra geliyor, o zamana kadar sikinti yasiyoruz tabi. O personelde haziran sonunda
ayriliyor ertesi ayil ayni kisi gelmiyor siirekli aynmi kisilerin gelmesi saglanmali bize

sorulsun miidiirle goriisiilsiin memnunsak ayni kisi devam etsin” (O15).

“Okulumuzda rehber ogretmen olmadig: icin sorunlar: tek basima ya da yonetime

danisarak ¢ozmeye calisiyorum” (022).
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“Rehber ogretmenimiz yok. Anaokullarinda rehber &6gretmen olmast zorunludur
clinkii ogretmenin, ¢ocuklarin ve hatta velilerin ihtiyact var. Cocuklarin problem
davranmislarinin okul oncesi donemde ¢oziilmesi, sonraki yillarda olusabilecek daha
biiyiik problemleri engeller. Ogretmenin bazi konularda ikna edemedigi veliyi rehber
ogretmen ikna edebilir. Sinif icerisinde yasanan durumlarla ilgili ogretmen rehber

ogretmenden destek alabilir” (024).

Yoneticilerin okul Oncesi egitim alaninda bilgisiz olmalarini elestiren bir baska
O0gretmen ayni zamanda personel eksikligi nedeniyle de problem yasadiklarini su

sozlerle ifade etmistir:

“Yoneticilerin okul oncesi alaminda bilgisiz olduklarini diistiniiyorum, bir tane
yvardimci personelimiz var ancak bazen idare tarafindan baska islerde veriliyor sabit
bir personelimiz yok. Rehber ogretmene ¢ok ihtiya¢ duyuyoruz ozellikle sene basinda

cocugun okula wyumu ile ilgili bir problem yasandiginda gerekiyor” (023).

Yardimer personelin okulun diger isleriyle de ilgilendigini bu nedenle sikinti
yasadiklarim1 ifade eden bir bagka O6gretmen ise diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

“Ogretmen sayisi yeterli ancak yardimci personel stkintimiz ¢ok fazla okulda bir

tane var o da iki sinifa birden bakiyor” (O12).

“Yardimci personelimiz yok bir tane hizmetli var ama sadece anasinifi ile
ilgilenmiyor biz gittikten sonra temizligi yapiyor, kahvalti yapildiktan sonra sinifi

elimden geldigimce temizliyorum sonra etkinlige devam ediyorum” (O16).

Okulda calisan yardimei personelin niteligi nedeniyle okul dncesi egitimde sorunlar

yasandigini ifade eden katilimcinin goriisleri ise su sekildedir:

“Okulda kadrolu yardimct personelimiz var sadece bizimle ilgileniyor, personel
sayimiz yeterli ancak siniftan ayridigimizda sorumlulugu alabilecek, pedagojik

formasyona sahip bir yardimci 6gretmene ihtiya¢ duyuyoruz” (021).
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4.2.9.1. Yéoneticilerin Okul Oncesi Egitim Alanmindaki Mevzuatla Ilgili Sorunlara

Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul Oncesi egitim alanindaki mevzuatla ilgili sorunlara yonelik

gorlsleri Tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitim Alanindaki Mevzuatla ilgili Sorunlara

Yonelik Gortisleri
Tema 8: Yasal Diizenlemeler
Alt Temalar (n)
Yonetici goriislerine gore kategoriler
Ogretmenlerin tenefiis/molalarinin olmamasi 14
Mevzuat yetersizligi Ikili egitim uygulamasi 8
Ders siirelerinin uzun olmasi 2
Diger Sorun yoktur 1

Tablo 4.27 incelendiginde yoneticilerin bilyiik ¢ogunlugunun (14 kisi) okul dncesi
egitim alanindaki mevzuatla ilgili sorunlarin baginda 6gretmenlerin teneffiis/mola
stirelerinin olmamasini belirttigi goriilmektedir. Konuyla ilgili bazi yoneticilerin

gorusleri ise su sekildedir:

“Ogretmenlerin calisma saatleri biiyiik sorun bir kere teneffiisleri yok, teneffiis
olmast hem ogretmen acgisindan hem de 6grenci agisindan iyi olur, 6gretmenin de
dinlenmeye hakki var ancak bu seferde ¢ocuklarla kimin ilgilenecegi sorunu ortaya

¢tkar o zaman tiim suiflara yardimci ogretmen verilmeli” (Y1).

“Araliksiz  egitimi desteklemiyorum, biitiin giin swnifta olmak o6gretmenin

performansin da diisiiriiyor” (Y4).

“Ogretmenlerin ¢ocuklara daha cok faydali olabilmeli acisindan teneffiisleri olmali

diye diistiniiyorum molaya ihtiya¢lari var arada ¢ikip bir nefes almalilar’’(Y5).
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“Ogretmenlere teneffiis hakki saglanmali ancak mevzuatta teneffiis diye bir

uygulama yok” (Y11).

“Teneffiis olmayis1 bir problem 6gretmen i¢in de ¢ocuk icinde, ogretmen mola versin
kisisel ihtiyaclarini giderebilsin ki motivasyonu yiikselsin, motivasyonu diisen

ogretmen ¢ocuga da faydali olamaz bu da egitimin kalitesini fazlasiyla etkiler”

(Y12).

“Okul oncesi egitimde mola olmamast bir sorun tabi, her 50 dakikada bir degil de
mesela 100 dakikada bir mola olabilir boylece ¢ocuklarda ogretmenlerde nefes

alabilir” (Y13).

“Teneffiis olmali tabi sabah 08:30°da geliyorlar 6glen 13:00°da ¢ikiyorlar bir mola
vermeleri lazim bu yil yine iyi durumdalar stajyerleri var gectigimiz yil o da yoktu
tuvalete gitmek icin bile zamanlar: yok. Mesela 6gretmen tuvalete gidecek sinifi kime
emanet edecek stajyer 6grenciye birakiyor ama onlar sorumlulugu alamazlar yasal
dayanagi yok yani ogretmenlerin nefes alacak vakitleri bile yok bu da ogretmenin

performanswn diigtiriiyor” (Y19).

Yoneticilere gore okul dncesi egitim alanindaki mevzuata iliskin bir diger sorun ise

ikili egitim uygulamasidir. Buna iliskin bazi yoneticilerin goriisleri su sekildedir:

“Ikili egitim bash basima bir sorun aym subeyi iki farkli égretmen kullaniyor,
ogretmenler malzemelerini muhafaza konusunda sikinti yasiyor, sonra sabahgi

ogrenciler ¢ok erken geliyor 6glencilerde ge¢ ¢ikiyor” (Y2).

“Ikili egitimi desteklemiyorum mesela toplanti yapacagiz ogretmenleri bir araya
toplamak i¢in ya aksamlar: yapiyoruz ya da egitime ara veriyoruz ayrica aileler igin
de zor oluyor cocugu sabah biraksa égleden sonra kim bakacak dgleden sonra

biraksa aym sekilde bu nedenle bir¢ok veli 6zel kurumlar: tercih etmek zorunda

kalyor” (Y5).
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“Ikili egitim bir sorun tabi ézellikle ¢alisan aileler agisindan ancak mevcut sistemde
aksinin miimkiin olmadigint diistintiyorum ¢iinkii tam giine gegildiginde derslik

sayisint arttirmak gerekir bu yapilabilirse giizel olur”™ (Y7).

Bir baska yonetici ise ders siirelerinin okul 6ncesi i¢in fazla olmasiin problem

yarattigini su sozlerle ifade etmistir:

“50 dakikalik ders saati okul 6ncesi icin fazla ¢ocuklarin dikkat siireleri kisa bir kere

o0 kadar zaman ¢ocugu sinifta tutmak zor diye diisiiniiyorum” (Y12).

4.29.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alamindaki

Mevzuatla flgili Sorunlara Yénelik Goriisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim alanindaki mevzuatla ilgili sorunlara

yonelik goriisleri Tablo 4.28’de sunulmustur.

Tablo 4.28. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alanmdaki

Mevzuatla Ilgili Sorunlara Yénelik Gériisleri

Tema 8: Yasal Diizenlemeler

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)
Ogretmenlerin tenefiis/molalarinin olmamasi 17
Mevzuat yetersizligi Ikili egitim uygulamasi 5
Ders siirelerinin uzun olmasi 3
Maas karsilig1 girilen ders saati sorunu 3
Ozliik Haklar
Ucretli gretmenlik uygulamasi 4
Diger Sorun yasanmamaktadir 3

Tablo 4.28 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyikk ¢ogunlugunun

(17 kisi) okul oOncesi egitim alanindaki mevzuatla ilgili sorunlarin basinda
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Ogretmenlerin teneffiis/mola siirelerinin - olmamasmin geldigi  goriilmektedir.
Katilimer goriislerine gore diger sorunlar ise sirastyla ikili egitim uygulamasi (5 kisi),
ticretli 6gretmenlik (4 kisi), ders siirelerinin uzun olmasi (3 kisi) ve maas karsiligi
girilen ders saati (3 kisi) olarak belirtilmistir. Katilimcilardan 3’1 ise okul oncesi

egitim alanindaki mevzuatla ilgili sorun yasanmadigini belirtmistir.

Okul oncesi egitimde teneffiis/mola siiresinin olmamasinin sorun yarattigini belirten

baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Teneffiis olmasa da bir 10 dakika molaya ihtiya¢ duyuyoruz bir siire sonra

performansin diisiiyor” (O5).

“Araliksiz egitim ogretmenin performansini kotii yonde etkiliyor tuvalete bile

gidemedigim zamanlar oluyor” (06).

“6 saat boyunca hi¢ ara vermeden sinifta duruyor olmak ¢ok yorucu, 6gretmenin

yorgunlugu érenciye de yansiyor cocuklarda bir siire sonra stkiliyor” (O7).

“Teneffiis olmamast ¢ok biiyiik problem, ogretmen mola vermedigi i¢cin performansi

diisiiyor” (09).

“Araliksiz 5 saat egitim yapryoruz motivasyonun diismemesi diye bir sey olabilir mi,
bu durum ¢ocuga da yansiyor bir siire sonra yoruluyorum g¢ocugu
destekleyemiyorum, 50 dakika siire okul oncesi igin fazla siirekli etkinlik siirekli

etkinlik ¢cocuk sikiltyor gitmek istiyor” (O14).

“Ara veya teneffiis olmamast bir sorun ancak su an gartlar teneffiis i¢in miimkiin
degil, teneffiis olsa ¢cocuklarin ¢ikacagi bir bahge yok, fiziksel sartlar uygun degil. 50
dakika ders fazla degil aslinda 50 dakika boyunca aktif ders yapmiyoruz bu siirenin
icerisinde kahvalti var, serbest oyun var ayrica 50 dakikalik siire kisaltildiginda

nasil olacak iicretlendirme nasil yapilacak” (O17).

“Hi¢ mola vermeden ¢alismak yorucu oluyor” (022).
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“Molasiz ¢alismak en biiyiik sikintimiz bazen tuvalete bile gitmeden eve gittigimiz
zamanlar oluyor. Ikili egitimi daha fazla cocuga ulasmak acisindan makul
buluyorum, kiz meslek lisesine gidip akademiye devam etmeyen issiz bir siirii insan
var bu kisiler ¢esitli kurslarda yardimct 6gretmen olarak istihdam edilebilirler”

(019).

Okul oncesi egitimde mola olmamasini elestiren dgretmenlerden bazilari bunun
disinda ikili e8itim uygulamasi, ticretli 6gretmenlik ve maas karsilig1 girilen ders

saatlerini de elestirmektedir.
S6z konusu sorun alanlarina iligkin bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ikili egitimi dogru bulmuyorum cocugun zihninin en acik oldugu saatler sabah
saatleri, 6glenci grup her agidan daha dezavantajli ozellikle kis aylarinda karanlikta
ctkiyorlar, tam giin egitim daha dogru 8.30'da baslasin 13.30'da bitsin. Bir de su an
diger grupla aym sinifi paylasiyoruz swnifta iki grubunda esyalari oldugu icin alan
daha da daraliyor” (02).

“Ben iicretli ogretmenin kadro gelsin istiyorum, iicretli 6gretmenligin insan
haklarina aykirt oldugunu diistiniiyorum ayni isi yapiyoruz ancak ¢ok daha diisiik
ticretler alwyoruz, ozliik haklarindan yararlanamiyoruz, hicbir giivencem yok.
Sabahtan 6glene kadar araliksiz egitim yapmak insani yoruyor biitiin giin ¢cocuklarla
bas basayiz en azindan 10 dakika mola yapsam daha iyi hissedecegim bu sekilde

cocuklara da faydali olamiyoruz bir saatten sonra enerjim diismeye baslyor” (03).

“Caligsma saatlerimiz uzun 50 dakika okul oncesi egitim icin fazla, ¢ocuklarin dikkat
sureleri kisa belli bir siire sonra sikilvyorlar faydali olamiyorsun, siirekli sinifta
olmak dinlenebilmemizi, arkadaslardan bilgi almamizi engelliyor bu konularda
stkintt yastyorum, ikili egitimi dogru bulmuyorum ¢ocugun 6grenmesinin en yogun
oldugu zaman sabah saatleri ayrica ben ¢alisan bir anne olarak zorlaniyorum
ogleden sonra ¢ocugu birakacak yer ariyorum. Siniflardaki maksimum ¢ocuk sayist

sinirt diizenlenmeli 252 ye kadar ciktigi oluyor, 15'i gecmemeli” (O4).
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“Ulkenin kosullar: ikili egitime mecbur birakiyor simiflardaki ¢ocuk sayisi fazla ama
smif sayisi, okul sayisi az, bunlar diizeltilmeden tam giine gecilmemeli. Ders
stirelerinin uzun oldugunu diisiintiyorum ozellikle 3 ve 4 yas icin. Araliksiz egitim
ogretmeni ¢ok zorluyor, ogretmen siirekli konustugu ve hareket halinde oldugu igin
vipratiyor, 5 dakika bile olsa mola olsa yeterli molaya sadece stajyer oldugunda
ctkabiliyorum. Ucretli 6gretmenler bircok haktan mahrum kaliyor, aym emek ve

zamani harcaniyor ancak iicretler haklar esit degil” (010).

“Ozellikle 6glen grubu aksamlar ¢ok ge¢ ¢ikiyor bu nedenle tam giin egitim almal,

swift iki grubun kullanmasi sikinti yaratiyor esya kalabaligi oluyor, her 6gretmenin

diizeni farkly” (O12).

“Brans ogretmenleri 15 saat ¢alisiyor biz 18 saat ¢aligiyoruz ve ayni maasi aliyoruz.
Siirekli araliksiz egitim yapiyor olmak yoruyor mola yapsak bile sorumluluk yine
bizde kafamiz rahat olmuyor, mola idarenin insiyatifine de kalmis bir sey idareyle
aran iyi degilse hocam ders saatinde ne yapiyorsun neden swmifta degilsin

denebiliyor. Ogleden sonra grubu dikkatini derse vermekte zorlaniyor” (O15).

“Ben iicretli 6gretmenim veliler arasinda soyle bir algi var atanamamis yetersiz,
mesela bir hizmetlimiz var bende daha fazla maas aliyor, diger J&gretmen
arkadaglarimla ayni emegi veriyorum ayni ¢alisma saatlerine sahibim farkl: vicretler
aliyoruz, egit haklara sahip degiliz. Sabah 09:00'dan oglen 13:00'a kadar hi¢ aram
yok, molaya ihtiya¢ duyuyorum” (O16).

“Eger ziimrenle igbirligi yapabiliyorsan sikinti yasamiyorsun ancak sabahgi oglenci
grubun arasindaki siire haz sinif diizen ve temizlik agisindan, sabahg¢ilar ¢ikiyor
temizlik basliyor bir siire temizligin bitmesini bekliyoruz. Teneffiis olmali tabi ama
swnifi birakabilecegimiz alanda egitim almis biri olmali yardimct personelle bu isi

yapamayiz” (018).

“Sabah 8:20'de geliyorum 6glen 13:00'a kadar hi¢ ¢ikmiyorum kiiciik bir ara olmali
ki nefes alalim, okuldaki olaylari takip edemiyorum bir etkinlik oluyor diyeli
unutuluyoruz ya da en son biz duyuyoruz. 50 dakikalik okul oncesi igin uygun bence

cocuklara verebilecegin seyleri o zaman diliminde anca verebiliyorsun” (020).
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“Teneffiistimiiziin molamizin olmamast bizim i¢in ¢ok yorucu oluyor sabah bir
giriyorsun hi¢ ara vermeden hi¢chbir sey yemeden i¢meden oglene kadar duruyoruz.
Ogretmenin motivasyonunu diisiiriiyor diisiinsenize 6 saat simftasimz. Girdigimiz
ders saati diger ogretmenlere gére daha fazla ama ayni maagst alyyoruz, onlarin ek

dersleri de var bizden daha fazla maas alyyorlar ancak biz daha ¢ok ¢alisiyoruz”

(021).

“Hi¢ ara vermeden 5 saat boyunca ¢alismak zorunda kaliyoruz, hep siniftayiz insan
haklarina da aykirr bir durum her iste mola vardwr, en azindan tuvalete gidip gelmek
icin bir 10 dakika mola vermek istiyoruz, mola verebilmen idarenin keyfine kalmis
idareci ile problem yagsayabiliyoruz uyarabiliyor 'neden buradasin' diye. Sinif
ogretmenleriyle ayni saat ders yapiyoruz ancak biz full ¢alisiyoruz aymi iicreti

aliyoruz onlarn teneffiisleri de var” (023).

“Okulda yeterli derslik varken ikili egitim yapilmasina gerek olmadigini
diistintiyorum. Ders 8:00°da baslamasina ragmen ogrencilerin okula gelisi 8:30u
buluyor. Derse bu kadar erken baslamanmin egitimi olumsuz etkiledigini
diigtiniiyorum. Yine o&grencilerin ¢ikis saatleri 18:00 veli 17:30 da gelip almak
istiyor. Bence 8:30 13:30 veya 09:00-14:00 ¢calisma saatleri olmali ve ikili egitim
kaldirilmalr” (O24).

4.2.10.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitimde Ogrencilerden Kaynaklh Yasanan
Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin okul dncesi egitimde 6grencilerden kaynakli yagsanan sorunlara yonelik

gorlsleri Tablo 4.29°da sunulmustur.
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Tablo 4.29. Yéneticilerin Okul Oncesi Egitimde Ogrencilerden Kaynakli Yasanan

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 9: Ogrenci sorunlar

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler

(n)

Siiflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle

Ogrenci sayilari e
£ Y egitim silirecinde problem yaganmast

7
Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda tek
Ogrencilerin 5zel durumu Ogretmenin yetersiz kalmasi 3
Davranis problemi olan ¢ocuklarin egitim siirecini
olumsuz etkilemesi 1
Diger Sorun yasanmamaktadir
8

Tablo 4.29 incelendiginde yoneticilerin ¢ogunlugu (11 kisi) okul oncesi egitimde
ogrencilerden kaynaklanan birtakim sorunlarin yasandigini belirtirken 8 yonetici
sorun yasamadigi belirtmistir. Yoneticilere gore Ogrencilerde kaynakli yasanan
sorunlarin basinda siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi gelmektedir. Bu konuda

bazi yoneticilerin goriisleri su sekildedir:

“Swflardaki ¢ocuk sayimiz biraz fazla bu durum bazi sorunlar yaratiyor tabi
ortalama 20 olsa daha iyi olur ancak okulumuza talep ¢ok fazla diger okullarda bu
durum béyle mi bilmiyorum ancak ortalama 14-15 ¢ocugun oldugu okullarda

’

oldugunu biliyorum biitiin okullar cazip hale getirilmeli ki dengeli bir dagilim olsun’

(Y5).

“Cocuk sayist okul oncesi egitimde 20 ’nin iizerine ¢ikmamali o zaman sorunlar
basliyor gelismiy iilkelerde ilkogretimde bu oran 24, bizim okulumuzun bulundugu
kesimde okul oncesi egitime talep fazla degil o yiizden siniflarimizdaki ogrenci sayist
ortalama 10-12 ogretmen agisindan iyi oldugunu diisiiniiyorum her ogrenciye daha

fazla vakit aywrabiliyor” (Y6).

“Cocuk sayisimiz biraz fazla bir sinifta su an 24-25 civart ¢ocuk var, kayit bélgesine

gore ogrenci aliyoruz ama ikametini tasiyor veli ¢cocugunu okulumuza kaydettirmek
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icin, normalde 25°i gecmemiz gerekiyor ancak veliyi geri ¢cevirmemek icin aldigimiz
oluyor, swniftaki 6grenci sayisimin fazla olmasi hem o6gretmeni zorluyor hem de

egitimin kalitesini diigtirtiyor” (Y14).

“Yonetmelik 20 yer varsa 25°e kadar ¢ikabilir diyor bizim okulumuza talep fazla
oldugu icin simiflarimizda 25°e yakin ¢ocuk var haliyle bu kadar ¢ocukla da

ugrasmak zor suif biiyiik bile olsa égretmenin performansint etkiliyor” (Y16).

“Ogrenci sayimiz iyi, 20 nin iistiine ¢ctkmamasi gerekiyor, 20 nin iistiinde oldugunda

saglikl bir egitim olmaz” (Y17).

Baz1 yoneticiler ise Ogrencilerin 6zel durumlarindan kaynaklanan sorunlar
yagsandigini belirtmislerdir. Kaynastirma Ogrencisi olan siniflarda tek Ogretmenin

yetersiz kaldigini belirten bazi1 yoneticilerin goriisleri su sekildedir:

“Oczellikle hiperaktivitesi olan c¢ocuklarda o&gretmenlerimiz kontrolii saglamakta
fazlaswyla zorlantyor bu taniya sahip olan ¢ocuklarin oldugu simiflarda mutlaka bir

yardimct égretmen olmali ve sadece onunla ilgilenmeli” (Y3).

“Kaynastirma ogrencimiz yok, gegtigimiz yillarda vardi ancak kaynastirma
ogrencisinin diizeyi onemli konusma gecikmesi yasayan ogrenciyle otistik ogrenci
ayni zorlukta degil eger sinifta bu durumda bir 6grenci varsa mutlaka bir yardimci
ogretmen olmall tek ogretmenin hem onunla hem diger ¢ocuklarla ayni derecede

ilgilenmesi zor” (Y7).

“Ogretmen basina diisen égrenci sayisi 20°yi gegcmemeli, burada sinif biiyiikliigii de
onemli olmamall simif 15m2 de olsa 50 m2 de olsa 20 ideal ¢iinkii bas edemezsin,
ozellikle sinifta birde kaynastirma ogrencisi varsa is daha da zorlasiyor su an bir
sintfimizda 23 ogrenci var 1 tane de kaynastirma ogrencisi var tek ogretmen basa

¢ctkamiyor” (Y19).
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Yonetici Y18 ise davranig problemi olan cocuklarin egitim silirecini olumsuz

etkiledigini belirtmistir. Bu yonde katilimeinin goriisleri su sekildedir:

“Orta diizey bir 6grenci profilimiz var gelisimsel geriligi olan da var iyi diizeyde aile
tarafindan da desteklenmis olan da var, ozellikle sosyoekonomik diizeyi diistik
aileden gelen ¢ocuklarimizda maalesef davranis problemleri fazla sinif diizenini

bozduklart yoniinde 6gretmenlerimizden sikdyetler alryoruz” (Y18).

4.2.10.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Ogrencilerden

Kaynakh Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde ogrencilerden kaynakli yasanan

sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.30°da sunulmustur.

Tablo 4.30. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Ogrencilerden

Kaynakli Yaganan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 9: Ogrenci sorunlar:

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler
(n)
o . Ogrenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle
Ogrenci sayilar e e
egitim siirecinde problem yasanmast 1
Kaynastirma 6grencisi olan siniflarda tek 6gretmenin
Ogrencilerin 6zel durumu yetersiz kalmas 7
Cocuklar arasinda gelisimsel farkliliklar olmasi
4
Diger Sorun yasanmamaktadir
8

Tablo 4.30 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin yariya yakimin (11 kisi)
ogrenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle sorun yasandigini belirttigi goriilmektedir. 8
Ogretmen ise Ogrencilerden kaynakli herhangi bir sorun yasanmadigini

belirtmektedir.
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Ogrenci sayilarmin fazla olmasi nedeniyle egitim siirecinde problemler yasandigini

belirten bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Siniftaki ¢cocuk sayisi fazla serbest oyunlar sirasinda hareket alani kalmiyor her

cocukla ayri ayri ilgilenemiyorsun” (O5).

“Cocuk saymm fazla ¢ok fazla giiriiltii oluyor, bazen kendimi yetersiz hissediyorum

sinifi yonetmekte zorlantyorum” (O7).

“Simifimdaki ¢ocuk sayim 25 ilkokul i¢in normal belki ama anaokulu i¢in bu oran
fazla ¢ocuklarla birebir ilgilenemiyorum dolayisiyla ¢ocuklarin gelisimlerini takip

etmekte zorlaniyorum” (O8).

“Cocuk sayim fazla her ¢ocuk igin ayirabilecegim siire de kisitli oluyor haliyle sinifi

yonetmekte zorlandigim zamanlar oluyor mecburen sesimi yiikseltmek zorunda

kaliyorum” (09).

“Swmiftaki ¢ocuk sayisimin fazla olmasi egitim kalitesini etkiliyor bence ogretmen

sinifa hakim olamiyor ogrencilerle tek tek ilgilenemiyor” (O21).

“Cocuk sayim fazla simiftaki zaman zaman hakimiyeti saglamakta zorlaniyorum,
zaten dikkat siireleri kisa uzun siire bir etkinlige vakit ayiramiyorlar sayr da fazla
olunca iyice dagilyyorlar, sayimin fazla olmas: egitimin kalitesini de diisiiriiyor.

Sinifta 30 6grenci olduguna bunun adi egitim degil bakim olur” (010).

“Anaokullarinda yigilma daha fazla ilkégretimde zorunlu kayit bélgesi var ancak
anaokulunda boyle bir sey yok o yiizden anaokullarinda yigilma oluyor, ¢ocuk sayisi
fazla o yiizden ¢ocuklarla birebir ilgilenemiyorum ¢ocuk sayisi az olsa ¢ocuklara da

daha fazla zaman ayirilabilir” (O15).
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Cocuk sayisinin fazla olmasi nedeniyle egitim siirecinde problem yasandigini ifade
eden baz1 6gretmenler ayrica diger bir sorununda kaynagtirma 6grencileri konusunda
yasandigini, kaynastirma 6grencisi olan smiflarda tek 6gretmenin yetersiz kaldigin

belirtmislerdir. Bu husustaki goriisler su sekildedir:

“Cocuk sayim fazla bu konuda sorunlar yasiyorum ozellikle sinif yonetiminde.
Kaynastirmayt destekliyorum ancak kaynastirma 6grencisi olan sinifta tek ogretmen

yetersiz kaltyor gélge 6gretmen olmali”(0O4).

“Cocuk sayisi fazla her ¢ocugu birebir gozlemleyebilmek icin bu sayimin az olmasi
gerekiyor. Kaynastirma ogrencisi olan siniflarda tek ogretmen yetersiz kalvyor,

kaynastirma oldugunda bir tane daha 6gretmen olmali” (06).

“Hiperaktivite tanisi olan 6grencim var ¢ogu zaman anneyi de sinifa aliyorum, tek
oldugumda zorlaniyorum kaynastirma ogrencisi olan siniflarda golge ogretmen

olmali” (018).

“Simifimda 24 ¢ocuk var bir tane de kaynastirma ogrencim var ¢ocuklarla birebir
ilgilenemiyorum kaynastirma ogrencisiyle daha ¢ok ilgilenmem gerekiyor ancak

sartlar buna Miisaade etmiyor” (023).

“Sinmiftaki 6grencim sayim fazla 20°’yi gegcmemeli. Kaynastirma ogrencisi oldugunda
golge ogretmen zorunlu olmali ve devlet tarafindan iicreti karsilanmali. Sinifta
kaynastirma o6grencisi oldugunda ya sinifla ilgilenirken kaynastirma ogrencisini
ihmal ediyorsun ya da kaynastrma ogrencisiyle ilgilenirken sinifi ihmal edersiniz.
Ogretmenlerden bu konuda beklenti ¢ok fazla ama bu sartlarda beklentilerin

karsilanmasi imkansiz” (024).
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Ogretmenlerden bazilar1 ise dgrencilerin dzel durumlari nedeniyle egitim siirecinde
problem yasandigini belirtmistir. Cocuklar arasindaki gelisim farkliliklar1 nedeniyle

yasanan sorunlara iligkin bir 6gretmen goriisleri su sozlerle ifade etmistir:

“Cocuklar arasinda gelisim gerilikleri olanlar var yani yaslariyla uyumlu geligim
gostermiyorlar aile hi¢ desteklememis kalem tutmayr bilmiyor, ona digerlerinden

daha fazla zaman ayirmak zorunda kaltyorum” (O11).

“Cocuklarin gelisim diizeyleri arasinda farkliliklar var yas farki 5-6 ay fark olanlar

var etkinlikler sirasinda dengeyi kurmakta zorlaniyorum” (019).
4.2.11.1. Yéneticilerin Gérev Yaptiklari Okulun Fiziksel Olanaklar1 Itibariyle
Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin gorev yaptiklari okulun fiziksel olanaklari itibariyle yasanan sorunlara

yonelik goriisleri Tablo 4.31°de sunulmustur.

Tablo 4.31. Yéneticilerin Gérev Yaptiklari Okulun Fiziksel Olanaklari Itibariyle

Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema 10: Fiziksel yetersizlikler

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)
Sinif biiyiikliiklerinin yetersiz olmasi 3
Siiflarin yeterince giines almamasi 3

I¢ makan alanlarryla
ilgili Yemekhanenin olmamasi 9

yetersizlikler

Tuvalet ve lavabolarin anasinifi i¢in uygun olmamasi 4
Derslik sayisinin yetersiz olmasi 1
Okul bahgesinin yetersiz olmasi 10

D1s mekan alanlartyla

ilgili yetersizlikler ) ) )
Okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklarin yetersiz olmasi 6

Diger Sorun yasanmamaktadir 1
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Tablo 4.31 incelendiginde yonetici goriislerine gore fiziksel olanaklar itibariyle
yasanilan sorunlar arasinda en ¢ok One c¢ikan bulgu okul bahgesinin yetersiz
olmasidir. Arastirma grubundaki 19 yoneticiden 10’u okul bahgesinin yetersiz olmasi
nedeniyle problem yasandigini belirtmistir. YOneticilerin okulun fiziksel olanaklari
itibariyle yasadiklart sorunlara iliskin en ¢ok goriis belirttikleri diger bir husus ise
anasinifinin yemekhanesinin olmamasidir (9 kisi). Yoneticilerin bir kismi (6 kisi) ise
okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklarin yetersiz olmasi nedeniyle sorun

yasandigini belirtmistir.

Okulun fiziksel olanaklari itibariyle yaganilan sorunlara iliskin katilimcilar gortisleri

su sekildedir:

“Swnif biiyiikliiklerimiz yeterli degil ¢ocuklarin rahat hareket edebilecegi bir alan
vok, swniflar karanlik yeterince giines almiyor onun disinda ¢ocuklar i¢in oyun

olanlart yok mesela bir park olsa iyi olurdu su an yan okulun parkini kullaniyoruz”

(Y1).

“Cocuklarin yaparak yasayarak 6grenebilecegi bir alan yok mesela bir bahge, okul
bahgemiz var ancak yesil alan yok beton c¢ocuklar agisinda sikinti yaratabilir
cocuklar diigiip yaralanabilir, sinif biiyiikliiklerimiz ¢ocuk sayisina uygun siniflar
biraz karanlik sadece yeterince giines almuvyor yeterli alanimiz olmadigi i¢in alt katta
bir sinifi anasinifina ¢evirmek zorunda kaldik onun disinda cocuklarin enerjilerini

atabilecegi bir bah¢emiz yok” (Y2).

“Sadece bahgemiz yetersiz, yesil alamimiz yok parkimiz yetersiz, ¢ocuklarin

enerjilerini atabilecekleri genis bir alanimiz yok” (Y5).

“Swimif biiyiikliiklerimiz iyi sadece bahg¢emiz yetersiz, ¢ocuklarin iyi havalarda
enerjilerini bogaltabilecegi bir bah¢cemiz parkimiz yok aslinda okul bah¢emiz genis

ancak beton anasinifi i¢in uygun degil” (Y6).

“Tiirkiye’deki okullarin belli bir standardr yok agik¢asi bende bilmiyorum ideal
fiziksel kosullar nasil olmali, bah¢emiz var ancak parkimiz yok, bahge beton

anaswifi ¢ocuklart i¢in giivenli degil” (Y12).
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“Fiziksel olanaklarimiz ¢ok yetersiz, anasinifina ait bir bahge yok, siiflarimiz ¢ok
kiiciik ogrencilerin rahat hareket edebilecegi yeterli alan yok, birde anasinifinin bir

mutfagi ayri bir yemekhanesi yok yemekler sinifta yeniyor” (Y15).

“Sinif ortami olarak yetersizlik yok ara¢ gere¢ olarak gayet iyi durumdayiz, bahge
olarak yeterli degiliz, oyun alanmimiz ozellikle yesil alanimiz yok, sadece bir tane kum
havuzumuz var, kisisel iliskilerle bazi seyleri hallediyoruz bu sekilde materyal
destegi aliyoruz. Onun disinda yemekhanenin olmamast da biiyiik bir sorun yemek
sinifta yeniyor yemek sonrasi temizlik yapiliyor ama bu siire zarfinda c¢ocuklar

bekletiliyor” (Y14).

“Sorun olarak diyebilecegim tek sey ayri yemekhanenin olmamasi” (Y16).

“Swiflarimiz genis degil alan yetersiz énceki yil kullandigimiz binada yikim karart
alindigr i¢in buraya tasidik burasi da anasinifina uygun degil mecbur kaldik.
Ozellikle bahcemiz ¢ok yetersiz alan genis ancak yesil alan yok anasimfi ¢ocuklar:
icin uygun degil, ¢cocuklar biitiin giin ders yapiyor ancak nefes alabilecekleri, kosup
oynayabilecekleri bir bahge yok. Ayr1 bir yemekhanemiz yok cocuklar sinifta yemek
yiyorlar tabi hijyen agisindan yemek yedikleri yerde oyun oynamalar: dogru degil
ama imkanlar bu sekilde” (Y3).

“Yemekhanemiz yok yemekler sinifta yeniyor, sinif biiyiikliiklerimiz yeterli ancak

park, bahge gibi ¢ocuklarin enerjilerini atabilecegi bir alanimiz yok”(Y8).

“Anasmifimin ayr1 bir mutfagi, yemekhanesi yok sinifta yemekler yeniyor, tuvaletler
ayri ancak ilkokula uygun o konuda bir diizenleme yapamadik. Bah¢emiz yetersiz
ozellikle parkimiz zaten bu c¢ocuklar biitiin giin okulda okul bitince de eve

hapsoluyorlar enerjilerini bosaltamiyorlar bu konuda evden fark: yok a¢ik¢ast”(Y7)

“Fiziksel imkanlarimiz yeterli olmadigi icin ogle yemegi ¢ikartamiyoruz, okuldaki
miistemilat anasinifina gevrildi, kisin isinmakta zorlandilar sonra isitict ayarladik su
an biraz daha iyi ancak simf karanlik yeterince giines almiyor, ayrt bir
yvemekhanemiz yok sinifta yemek yeniyor, siniflarimizin biiyiikliigii donanimi iyi

ancak oyun parkimiz yok” (Y10).
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Yoneticilerden bazilart okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklarinin yetersiz

oldugunu belirtmistir. Bu hususta baz1 yonetici goriisleri su sekildedir:

“Kum havuzumuz var genis bir bahg¢emiz var ancak parkimizda materyal eksigimiz

var” (Y11).

“Bahgemiz okul éncesine uygun degil bir oyun grubumuz olsun istedim mesela bir
park, kum havuzu, kaydirak, salincak, irmanma parkuru gibi. Bahgedeki materyaller

yeterli degil biraz daha zenginlestirilebilir” (Y13).

Yoneticilerden Y18 ve Y19 ise okul bahgeleriniz yetersiz oldugunu, anasimnifi igin
ayr1 yemekhanelerinin bulunmadigimi belirtmekle birlikte ek olarak tuvalet ve

lavabolarin anasinifi i¢in uygun olmadigini su sozlerle ifade etmislerdir:

“Okulumuz tarihi bina oldugu icin ¢cok fazla miidahale edilemiyor, siniflarimizin
donanimi iyi ancak daha fazla yesil alan olmasi gerektigini diigiiniiyorum, ayri bir
vemekhanemiz yok anasinifi ¢ocuklarmmin tuvaleti ayri ancak daha oéncesinde 1.

Swiflarin kullandigi tuvaleti kullantyorlar tekrar diizenleyemedik” (Y18).

“Okul bahgemiz biiyiik olsa bile beton, ¢ocuklarin oynayabilecegi giivenli bir alan ya
da park yok, okul oncesi igin ayri bir tuvalet olusturduk ancak tabi onlarin boyuna
uygun hale getiremedik daha onceden ogretmenlerimizin kullandigr tuvaleti
kullanvyorlar. Yemekhanemiz yok c¢ocuklar sinifta ya da kantinde yemeklerini

yiyorlar, yemekhane icin uygun bir yer ayarlayamadik mecburen béyle oluyor”

(Y19).

Okuldaki tuvalet ve lavabolarin anasimifi i¢in uygun olmadigini belirten bir bagka

yonetici goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Simiflarimizin biiyiikliigii iyi ancak anasinifi igin ayri bir tuvalet yok ogretmenlerin
kullandigi bir tuvalet vardi su an ¢ocuklar onu kullaniyor, okulumuzun tarihi bina

olmasi iyilestirmeler yapmamizi engelliyor” (Y17).
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Bir yonetici ise okuldaki derslik sayisinin yetersiz olmasi nedeniyle yasadiklar

problemi su sekilde ifade etmistir:

“Fiziksel olanaklarimiz iyi diye bilirim sadece sinif sayimiz yetersiz mesela bu yil hi¢
36 ay alamadik 4-5 yas alabildik” (Y4).

4.2.11.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goérev Yaptiklari Okulun Fiziksel

Olanaklar itibariyle Yasanan Sorunlara Yonelik Goriisleri

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin gorev yaptiklart okulun fiziksel olanaklari itibariyle

yasanan sorunlara yonelik goriisleri Tablo 4.32’de sunulmustur.

Tablo 4.32. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okulun Fiziksel

Olanaklari Itibariyle Yasanan Sorunlara Yénelik Goriisleri

Tema 10: Fiziksel yetersizlikler

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)
Sinif biiyiikliiklerinin yetersiz olmast 8
ic mekan alanlariyla Sinif donaniminin yetersiz olmasi 1
ilgili
yetersizlikler Yemekhanenin olmamasi 7
Tuvalet ve lavabolarin anasinifi i¢in uygun olmamasi 4
Okul bahgesinin yetersiz olmast 10
Dis mekan
alanlariyla ilgili Okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklarin yetersiz olmasi 7
yetersizlikler
Okul bahgesinin anasinifi i¢in giivenli olmamast 3
Diger Sorun yasanmamaktadir 3

Tablo 4.32 incelendiginde okul oncesi Ogretmenlerinin goriislerine gore fiziksel
olanaklar itibariyle yasanilan sorunlar icerisinde en ¢ok One c¢ikan bulgu okul

bahgesinin yetersiz olmasidir. Arastirma grubundaki 24 okul 6ncesi 6gretmeninden
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18’1 okul bahgesinin yetersiz olmasi nedeniyle okul Oncesi egitimde problem
yasandigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi (8 kisi) ise simiflarm kiiciik olmasi
nedeniyle problem yasandigini belirtmistir. Okulun fiziksel olanaklar1 itibariyle
yasanilan sorunlara iligkin 6gretmenlerin diger agirlikli goriisli ise anasinifinin ayri

yemekhanesinin olmamasi (7 kisi) nedeniyle yasanmaktadir.

Ogretmenlerden bazilarmin konu ile ilgili goriislerini yansitan ifadelerden bazilari

sunlardir:

“Siniflarumiz biiyiikliik olarak yetersiz hareket alanimiz kisitli hareket gerektiren
etkinliklerde zorlaniyoruz. Cocuklarin rahat bir sekilde oyun oynayabilecegi bir alan
yok, enerjilerini bogsaltabilecegi yesil alan yok okula yakin bir okulun parkini

kullanmak zorunda kaliyoruz” (O1).

“Swvmif biiyiikliigiimiiz yetersiz, bina yetersiz, ayri bir yemekhanemiz yok ¢ocuklar

etkinlik yaptiklar: yerde yemek yiyorlar” (02).

“Yemekhanemiz var ama olduk¢a kiiciik iki sinif zor sigryoruz, ¢ocuk kultipleri yok
smif sayimiz az oldugu igin yapamiyoruz. Sinifim kii¢iik masalarla dolu ¢ocuklarin

oynayabilecegi bir alan yok” (O3).

“Simifimiz kiiciik merkezlere de boldiigiimiiz icin alan daha da kiigiildii esyami
koyacak yer bulamiyorum, ogretmen masamda yok siirekli ayakta durdugum igin

saghk problemleri de yasadim” (O6).
“Swniflarimiz merkezlere boliinmiis durumda hareket edecek yer dahi yok” (O7).

“Simiflarimiz kiigiik ¢ocuklarin hepsi ayni anda ayaga kalktiginda hareket edecek yer
bile kalmiyor” (O8).

“Oyun alammiz yok bahgeden ¢ok fazla yararlanamiyoruz ¢iinkii giivenli degil,
iceride de boyle bir alan olmadig icin hep siniftalar enerjilerini bosaltamiyorlar”

(010).
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“Ayr1 bir yemekhanemiz yok yemek sinifta yeniyor sonra temizlik yapilyyor ve

etkinlige devam ediyoruz. Bah¢emiz var yesil alan mevcut ancak parkimiz yok”

(014).

“Swmif biiyiikliigii yeterli degil. Yemekhanemiz yok beslenmeyi sinif ortaminda
yapryoruz sonra temizligimiz yapiliyor. Bahgemiz ¢ok yetersiz bir oyun grubumuz

kum havuzumuz olmali” (O19).

Ogretmenlerden bazilar1 ise tuvalet ve lavabolarin anasmifina uygun olmadigini

belirtmistir. Bu hususta bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Tuvalet ve lavabolarimiz anasmifina uygun degil ilkokulla aynmi tuvaleti

kullaniyoruz” (O11).

“Tuvaletler uygun degil yetiskin tuvaletini kullaniyoruz” (020).

Sinifinin kii¢iik olmasi nedeniyle problem yasadigini belirten bir baska 6gretmende
gorev yaptigi okuldaki tuvalet ve lavabolarin anasinifi i¢in uygun olmadigini su

sozlerle ifade etmistir:

“Swifim daracik hareket gerektiren etkinlikleri yapmakta zorlaniyoruz siirekli masa
basi etkinlikleri yapiyoruz. Tuvaletimiz hi¢ yoktu o&gretmenler tuvaletine klozet

yapildi ancak érenci boyuna uygun degil” (023).

Baz1 dgretmenler ise okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklarin yetersiz olduguna

iliskin fikirlerini su sozlerle ifade etmistir:

“Bahg¢emiz ve bahge materyalleri yetersiz, parkimiz yok, bir kum havuzu ya da

tirmanma grubumuz yok” (012).

“Bahce genisligi yeterli ancak malzeme olarak yetersiz” (O13).
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“Sorun olarak bah¢emiz yetersiz bahge etkinlikleri i¢cin alan diizenlemesi yapilabilir,
bahgedeki materyalimiz ¢ok yetersiz tirmanma seritleri, kaydirak olabilir, farkl

aktiviteler olabilir ¢cocuklara dogay tamitabilecek alanlar olusturulabilir” (O17).

“Bahge tastan olusuyor c¢ikinca g¢ocuklar yaralanabiliyor o yiizden ¢ikmiyoruz.
Bahge yetersiz kum havuzu, tirmanma aletleri olmali, fen laboratuvar:, mutfak

olmali, sportif etkinlikler icin alanlar olmali” (O18).

Bir bagka 6gretmen ise sinif i¢i donanimin yetersiz oldugunu su sozler ifade etmistir:

“Deney yapabilecegimiz bir kose olmaliydi, bir mutfagimiz olmaliyd. Ozellikle
ogrenme merkezlerimizde materyal eksigimiz var” (O16).

4.2.12.1. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitimin Niteliginin Arttirllmasina Yénelik

Onerileri

Yoneticilerin okul 6ncesi egitimin niteliginin arttirilmasina yonelik onerileri Tablo

4.33’te sunulmustur.
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Tablo 4.33. Yoneticilerin Okul Oncesi Egitimin Niteliginin Arttirlmasina Yonelik

Onerileri

Tema 11: Egitimin niteligi

Alt Temalar Yonetici goriislerine gore kategoriler (n)

Okul 6ncesi egitim zorunlu olmali

3
Desteklevici egitim Aileler bilinglendirilmeli
cyicreg 12
politikalar1
geligtirilmeli Ogretmen egitiminde uygulamaya daha fazla agirlik verilmeli
2
Bagimsiz anaokullar1 yayginlastirilmali
5
Okul 6ncesi egitimin tiim giderleri (oyuncak, beslenme vb.)
devlet tarafindan kargilanmali 10
'V.'gd(?; ekf."‘""'er Okullardaki personel eksiklikleri giderilmeli
giderilmeli 7
Okullardaki fiziki yetersizlikler giderilmeli
7

Tablo 4.33 incelendiginde, yoneticiler okul Oncesi egitimin daha nitelikli hale
getirilmesi icin destekleyici egitim politikalarinin  gelistirilmesini ve maddi
eksikliklerin giderilmesini 6nermektedir. Yoneticilerin en ¢ok 6ne c¢ikan Onerileri;
ailelerin bilin¢lendirilmesi (12 kisi), devletin mali destek saglamasi (10 kisi),
okullardaki personel eksikliklerinin giderilmesi (7 kisi), fiziksel yetersizliklerin
giderilmesi (7 kisi) olmustur. Baz1 yoneticilerin okul oncesi egitimin niteliginin

arttirilmasina yonelik goriisleri su sekildedir:

“Bagimsiz anaokulu modeli yayginlastirilmali fiziki ortamlari, egitim ortamlari ve

kadrosu daha uygun oluyor ”(Y1).

“Katilim arttirilmak isteniyorsa halk bilin¢lendirilmeli, biz velilerimizi ziyaret
ediyoruz okula devam saglamak agisindan gériisiiyoruz onun bile etkisi oluyor bir de

zorunlu oldugu takdirde iicretsiz olmali veli ile okul yonetimi karst karsiya

bwrakilmamali”(Y2).
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“Veliler bilin¢lendirilmeli egitime bakis agilart diizeltilmeli ¢ogu egitimin 6neminin
hala farkinda degil anaokullari bakim yeri ogretmen de bakici anlayisi hala ¢ok
vaygn. Okullarin fiziksel kosullart iyilestirilmeli biitiin okullar ¢ekici hale getirilmeli
ki belli okullarda yigilma olmasin, egitim fakiilteleriyle isbirligi yapilsin bu yil
stajyer ogrencimiz oldugu icin ¢ok rahat ettik, egitim fakiiltelerindeki uygulama stajt
arttiridmalil sadece son sinifta staj olmamali, ¢ocugunu anaokuluna yollayan veliler
daha bilingli okulun kurallarini da daha iyi anlatabiliyorsun bagimsiz anaokulu tipi

yaygn olsa daha iyi olur ama ¢ok giizel anasmiflarimizda var tabi” (Y4).

“Okul oncesi egitime daha fazla kaynak aktarimali, beslenme kirtasiye gibi
ihtiyaglar devlet tarafindan saglanmali su an RAM kanalwyla 1-2 ve 3. simiflara
vapilan aile egitimleri okul oncesi egitim kademesinde de yayginlastirilsin halk
bilinglendirilsin egitimin basarili olabilmesinde ailenin tutumu da ¢ok onemli aile

bilingli olmali ki okulve aile igbirligi yapilsin”(Y8).

“Kesinlikle zorunlu olmali, tiim okullara iicretsiz materyal destegi saglanmall,
vardimct  personel mutlaka devlet tarafindan verilmeli ve aile egitimleri

yayginlastirilmali ”(Y9).

“Bagimsiz anaokullarinin sayisi artirilmali, bizim onceligimiz 1,2,3,4. siniflar ama
bagimsiz anaokulu olsak tiim vaktimizi enerjimizi o alana harcariz. Zorunlu olmast
gerektigini diigiiniiyorum ¢iinkii okul oncesi egitim alan ¢ocuk kurallari 6greniyor,
okuma yazmaya hazir hale geliyor, daha énce hi¢ egitim almamis ¢ocuklarda 3-4
haftayr buna aywriyoruz, okula uyum saglamasi igin ugrasiyoruz, okul oncesi egitim

alan okuma yazma ¢alismalarina daha kolay gegiyor”(Y11).

“Bagimsiz anaokulu sayist artirtlmali ¢iinkii onlarn fiziki imkanlari, materyal olsun
oyuncak olsun daha iyi Edirne gibi bir yerde bile sadece 4 tane anaokulu var ¢ok
yetersiz. Personel isi mutlaka ¢oziime kavusturulmalr ozellikle zorunlu oldugunda
ihtiya¢ daha da artacak ancak devlet tarafindan saglanmali boylece ailelerin aidat
bahanesi de ortadan kalkar. Bir de ailelerin bakis acist degistirilmeli daha ¢ok onem
vermeleri  saglanmali, sosyal medya, tv  programlart yoluyla aileler

bilinglendirilmeli ”(Y13).
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“Egitim ailede baslar once aileler egitilmeli, Okullarn fiziksel sartlar: standart hale
getirilmeli ozellikle okul bahgeleri diizenlenmeli, yeni yapilacak olan okullarda genis

alanlarin olmasina dikkat edilmeli”(Y15).

“Anasiniflart i¢in devlet daha fazla kaynak ayirmali, okullara yardimci personel
destegi mutlaka saglanmali, bagimsiz anaokulu tipi yayginlastiriimall fiziksel
kosullart ona gore diizenlendigi i¢in her agidan daha donammlilar, yardimci
personel olsun malzeme olsun. Ucretsiz olmas: gerekir ancak su anki kaynak az daha
fazla kaynak saglanmali, zorunlu olmali tabi katilim artsin her ¢ocuk en az 1 yil okul
oncesi egitim alsin okul oncesi egitim almis olma 1. sinifta ogretmenin isini de

fazlaswyla kolaylastiryor (Y 18).

“dilelerin bilin¢clendirilmesi gerekiyor, ozellikle dezavantajli bolgelerde iicretsiz olsa
da olmasa da katilim saglanmiyor, énce aile egitim konusunda bilingli olmali ki
katilim artsin. Biitiin okullarda rehber ogretmen olmast saglanmali bu konuda
okuldaki ¢cocuk sayisina bakilmamali 100 ¢ocuk bile olsa o okulda rehber 6gretmen

verilmeli aileyle iletisim kurma noktasinda ya da yonlendirme noktasinda ihtiyag

duyuluyor ’(Y19).
4.2.12.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimin Niteliginin
Arttirnlmasina Yénelik Onerileri

Okul 6ncesi dgretmenlerinin okul dncesi egitimin niteliginin arttirilmasina yonelik

onerileri Tablo 4.34’te sunulmustur.
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Tablo 4.34. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimin Niteliginin

Arttrilmasina Yonelik Onerileri

Tema 11: Egitiminde nitelik

Alt Temalar Ogretmen goriislerine gore kategoriler (n)
Okul 6ncesi egitim zorunlu olmalt 6
Veliler bilinglendirilmeli 16
Ogretmen egitiminde uygulamaya daha fazla 6
agirlik verilmeli
Destekleyici politikalar -
welistirilmeli Bagimsiz anaokullar1 yayginlastiriimali 5
Yabanci dil egitimine okul 6ncesinden baglanmal 1
Ogretmenlerin kendilerini gelistirilebilmeleri yoniinde 7
imkanlar saglanmali
Okul 6ncesi kademesi tagimali egitime dahil edilmeli 1
Okullardaki fiziki ve maddi eksiklikler giderilmeli 7
Maddi eksiklikler Okullardaki personel eksiklikleri giderilmeli 2
giderilmeli
Okul 6ncesi egitimin tim giderleri (oyuncak, beslenme 5
vb.) devlet tarafindan karsilanmal
Kaynastirma 6grencileri igin golge 6gretmen 1
saglanmali
) Sinifta bulunmasi gereken dgrenci sayist ile ilgili
Diger .. . 1
mevzuat diizenlenmeli
Okul 6ncesi ve ilkokul egitim programi 1

uyumlu hale getirilmeli

Tablo 4.34 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenleri okul Oncesi egitimin daha
nitelikli hale getirilmesi i¢in destekleyici egitim politikalarinin gelistirilmesini ve
maddi eksikliklerin giderilmesini 6nermektedir. Ogretmenlerin en ¢ok 6ne ¢ikan
Onerileri; velilerin Dbilinglendirilmesi (16 kisi) ve &gretmenlerin kendilerini
gelistirmesi yoniinde olanaklar saglanmasidir (7 kisi). Okul 6ncesi egitimin nitelikli
hale getirilmesi i¢in 6gretmen goriisleri dogrultusunda 6ne ¢ikan diger Oneriler ise
sirastyla okullardaki fiziki ve maddi eksiklikler giderilmeli (7 kisi), okul Oncesi
egitim zorunlu olmali (6 kisi), bagimsiz anaokullar1 yayginlastirilmali (5 kisi) ve

okul 6ncesi egitimin tiim giderleri devlet tarafindan karsilanmalidir (5 kisi).
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Ogretmenlerden bazilarin egitimin niteliinin arttirilmasina yonelik goriisleri su

sekildedir:

“Ogretmenlere  kendilerini  gelistirebilecekleri  egitimler — verilmeli, veliler

bilinglendirilmeli, okul oncesi egitim zorunlu egitim kapsamina alimmali” (O3).

“Okullarin  fiziki ~ sartlart  iyilestirilmeli,  eksiklikleri  giderilmeli,  veliler

bilinglendirilmeli, okul 6ncesi egitim zorunlu olmali” (O4).

“Hizmet i¢i egitimler, seminerler artirtlabilir giincel konulari 6gretmenlerin takip

etmesi saglanabilir bir de hizmet éncesi egitimde staj daha fazla olmali” (O5).

“Bagimsiz anaokulu sayisi arttiridmali, egitim fakiiltelerinde uygulamaya daha fazla

agirlik verilmeli” (06).

“Oncelikle aileler bilinglendirilmeli daha sonra okullarin fiziki ortamlar:
diizenlenmeli, eksiklikleri giderilmeli, okul oncesi egitim bagimsiz anaokulu seklinde
verilmeli ¢iinkii yonetici isin basindaki kisi sadece anasinifina yoneliyor fayda daha

fazla oluyor, fiziksel imkanlar da daha uygun” (O7).

“Velilerin farkindaligi artirilmali, okullardaki materyal eksiklikleri giderilmeli,
bagimsiz anaokulu sayisi arttrilmali, ogretmenlerin gelisimleri i¢in imkanlar

saglanmali” (08).

“Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitimler ve kurslar artirilmali, veliler
bilin¢lendirilmeli, bagimsiz anaokulu modeli yayginlastirilmali, ogretmenlik
egitiminde uygulama artirtlmali 3. Swmifta gozlem 4. Swimifta uygulama yapiyoruz

yeterli degil. Okul imkanlart iyilestirilmeli, okullarin eksiklikleri giderilmeli” (O12).

“Egitim zorunlu ve iicretsiz olmali, okullarin fiziksel olanaklar: iyilestirilmeli,
materyal eksiklikleri giderilmeli, destekleyici kaynaklar, egitim setleri saglanmall,
beslenme devlet tarafindan karsilanmali, biitiin ¢cocuklar aymi sartlarda aym
imkanlarda beslenmeli, su an her ¢ocuk imkani oldugu derecede beslenebiliyor”

(014).
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“Yardimci  personel  ihtiyacimi  bakanhigin  ¢ozmesi  gerekiyor,  veliler
bilinglendirilmeli, materyal beslenme gibi ihtiyaglar bakanlk tarafindan
karsilanmali, fiziki altyapr saglandiktan sonra zorunlu olmali, 6gretmenlere yonelik
egitimler veriliyor ancak saatleri 6gretmenlerin ¢alisma saatlerine uygun degil ve

egitimler uzmanlar tarafindan verilmeli” (O15).

“lik olarak aileler egitilmeli ki ¢ocuklar okula baslamadan énce okula
hazirlanabilsinler mesela bir ogrencim vardi kiigiik kas motor becerileri zayifti resim
odevi verdim aile ertesi giin sinifa geldi ‘hocam ¢ocuk erken uyudu ablast resmi
vapti’ yani veli okul oncesi egitimin oneminin farkinda degil. Fiziksel kosullar
ivilestirilmeli, dilediklerince kosabilecekleri, enerjilerini atabilecekleri, yaparak
yasayarak égrenebilecekleri bir alan olmali ¢ocuklar zarar gérmesin diye siirekli
kisitlamak zorunda kaliyorum zaten evde de siirekli kisitlanvyorlar, topraga temas

etmeleri gerekiyor” (O16).

“Kaliteli egitim i¢in ¢evre sartlart da énemli ancak egitim verme agisindan orayt
farkl kilacak sey aldigi egitim farkli bakis acilariyla 6gretmen faktoriidiir. Ogretmen
niteligini kalitesini arttrmak gerekiyor, bir sey ogretecek degil de 6grenme igin

tesvik edici yol gosterici olmali” (O17).

“Anasinifi ile ilkokul programi birbirine uyumlu hale getirilmeli bizim programimin
daha esnek ilkokula baglayinca 40 dakika sirada oturmakta zorunda yumugak bit
gecis olmali” (020).

“Okul oncesi donemde yabanct dil egitimi verilmeli brans 6gretmenleri tarafindan
kreslerde ozel okullarda bu yapiliyyor ama deviet okuluna giden ¢ocuklar bu
imkdndan yararlanamiyor firsat esitligine uymuyor. Ogretmenler hep tek tip
seminerlere aliniyor daha farkli seminerler verilmeli mesela ben yaratici drama
egitimi aldim. Aileler kesinlikle egitilmeli hatta ailelere zorunlu egitim verilmeli
rehber 6gretmen verebilir uyum haftasinda tutum, davranis egitimi verilmeli, ¢ocuk

yetistirme konusunda egitim verilmeli” (023).

“Ucretsiz  olmali, malzeme personel, beslenme ihtiyaci devlet tarafindan

karsilanmali. Kaynastirma ogrencileri icin golge 6gretmen verilmeli”(024).
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Bir 6gretmen ise diger katilimcilardan farkli olarak okul dncesi egitimin niteliginin
arttirtlmast i¢in smifta bulunmasi gereken 6grenci sayilari ile ilgili mevzuatin

diizenlenmesi gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

“Ogrenci sayist maksimum 20 olacak sekilde mevzuat diizenlenmeli, mevcut sistemde
sayt 24 hatta 25’in iizerine ¢ikabiliyor Tiirkiye’de okul oncesi egitim ¢ogunlukla
anasinifi biinyesinde Edirne’de bile bagimsiz anaokulu sayisi sadece 4, siniflarin
¢ogu sonradan anasinifina doniistiiriiliiyor o yiizden oldukca kiiciik say1 da fazla
olunca bir ogretmen biitiin o kalabaliga nasil yetecek o yiizden sayr ne kadar az

olursa egitim o kadar kaliteli olur (09).
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5. TARTISMA

Arastirmanin bu bdliimiinde Edirne il merkezinde bulunan resmi bagimsiz anaokulu
ve biinyesinde anasinifi bulunan okullarda gorev yapan 19 yonetici ve 24 okul 6ncesi
O0gretmeniyle “Goriisme Formu” araciligiyla gergeklestirilen gériismeler sonucu elde
edilen bulgularin tartigmasi ve alan yazindaki arastirmalarla karsilastirilmasi yer

almaktadir.

5.1. Birinci Alt Problem: Okul oncesi egitim programinmin uygulanabilirlik ve

yeterliligi

Yoneticiler ve okul dncesi 6gretmenlerinden olusan arastirma grubuna okul 6ncesi
egitim programinin uygulanabilirlik ve yeterliligine yonelik diisiinceleri sorulmustur.
Katilimeilar, okul 6ncesi egitim programinin hem olumlu hem de olumsuz yonlerinin
oldugunu diisiinmektedir. Her iki grupta esnek ve ¢ocuk merkezli olmasini
programin olumlu yonleri olarak ifade ederken 6grenme merkezleri fikrinin okul
kosullarina uymamasini programin olumsuz yonii olarak belirtmistir. Arastirmada
one ¢ikan bir bulgu da arastirmaya katilan yoneticilerin biiyiikk cogunlugunun okul

oncesi egitim programi hakkinda bilgi sahibi olmadigidir.

Programin esnek olmasinin uygulanabilirligi artirdig1 diistiniilmekle birlikte 6grenme
merkezleri fikrinin Tiirkiye kosullarindaki okullara uygun olmadigi bu nedenle
programin uygulanabilirligini olumsuz etkiledigi, s6z konusu durumun egitim

stirecini olumsuz etkileyecegi diistiniilmektedir.

Demircan Aydin (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 2013 egitim programi
hakkinda gortisleri sorulan katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu programin ¢ocuk
merkezli olmasmin olumlu yonii oldugunu belirtirken 6grenme merkezlerinin

olusturulmasinin, okul kosullarina uygun olmadigini ifade etmislerdir. Elde edilen bu
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bulgular arastirma bulgular1 ile benzerlik gostermekte ve aragtirma bulgularin

desteklemektedir.

Koksal, Balaban Dagal ve Duman (2016) tarafindan gergeklestirilen bir baska
arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerinin okul dncesi egitim programi hakkindaki
goriisleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, egitim programi katilimcilarin
coguna gore olumlu oOzellikler tasiyan, esnek, uygulamasi kolay islevsel bir
programdir. Bazi1 katilimcilar ise egitim programin aksayan yonlerinin oldugunu
belirtmistir. Katilimcilar programin her okul ortamina uygun olmadigi ve her
Ogretmenin programi uygulama konusunda yeterli olmadigi ifade etmistir. Elde

edilen bu bulgular da arastirma bulgular ile benzerlik tagimaktadir.

5.2. Ikinci Alt Problem: Okul éncesi egitim programnin uygulanmasinda

yasanan sorunlar

Okul oncesi egitim programinin uygulanma siirecinde karsilagilan sorunlarin tespit
edilmesi amaciyla yonetici ve okul Oncesi 6gretmenlerinden olusan katilimcilara
programin uygulanma siirecinde karsilasilan sorunlarla ilgili diisiincelerinin neler
oldugu sorulmustur. Yoneticilerin biiyiikk ¢ogunlugu uygulamada karsilasilan
sorunlarla ilgili fikir belirtmemistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin neredeyse tamami
maddi ve fiziki yetersizlikler nedeniyle sorun yasandigini ifade ederken
yoneticilerden bir kismi programin uygulanma siirecinde herhangi bir problem
yasanmadigini belirtmistir. Yasanilan problemlere iliskin katilimc1 goriisleri farklilik
gostermekle birlikte ortak goriisler maddi ve fiziki yetersizlikler nedeniyle problem
yasandigr yoniindedir. Katilimcilar programin uygulanma siirecinde yasanilan
problemleri sirastyla; sinif i¢ci malzeme ve donanim sorunu, fiziki yetersizlikler

dolayistyla 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi olarak belirtmislerdir.

Katilimer gortisleri dikkate alindiginda Tiirkiye’deki okullarin fiziki yapilari ve
donanimlarinin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitimin
basariya ulasabilmesinde egitim programimin niteliginin tek bagina yeterli
olmayacagi, okul kosullarininda programa uygun hale getirilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.
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Kandir’a (2001) gore de, okul oOncesi egitim kurumlarinin islevlerini yerine
getirebilmesi icin Ogretmen ve egitim programinin Oneminin yani sira, egitim
programlarinin rahatlikla uygulanabilmesine olanak saglayan fiziksel imkanlara da
sahip olmasi oOnemlidir. Tiikel’in (2017), 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan 2013 egitim programi ile ilgili Ogretmen goriislerinin
degerlendirilmesi amaciyla yaptig1 calismada, okul dncesi 6gretmenlerinden olusan
katilimc1 grubuna arastirmanin amacina yonelik sorular sorulmustur. Arastirma
sonucunda fiziki yetersizlik nedeniyle 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi ve
sinif i¢i malzeme ve donanim yetersizligi programin uygulanma siirecinde
karsilagilan problemler olarak ifade edilmistir. Benzer bir c¢alisma olan Isik’in
(2015), ogretmenlerin MEB 2013 egitim programi hakkindaki goriislerini ve
programi kullanma durumlarini belirlemek amaciyla yaptigt MEB’e bagli anaokulu
ve anasiniflarinda gorev yapan 265 okul Oncesi 6gretmenin katilimiyla gergeklesen
calismada da katilimcilar 6grenme merkezlerini fiziksel yetersizlikler ve materyal
eksikliginden dolayr kismen olusturabildikleri ifade etmislerdir. Tiikel (2017) ve
Isik’in (2015) aragtirma bulgulari, arastirmada elde edilen bulgularla benzerlik

tagimakta ve aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

5.3. Uciincii Alt Problem: Okul 6ncesi egitim politikalarmin okul 6ncesi egitim

uygulamalarina etkileri

Yoneticiler ve okul oncesi 6gretmenlerine okul Oncesi egitim politikalarinin egitim
uygulamalarina etkilerinin neler olduguna yonelik disilinceleri sorulmustur.
Arastirma sonucunda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun zorunlu pilot uygulama
hakkinda olumlu bir goriise sahip olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Pilot uygulama
stirecine iliskin katilimer goriisleri farklilik gostermekle birlikte katilimeilarin ortak
goriigleri, pilot uygulama siirecinde ogrencilerin devam zorunlulugunu gerektiren
yaptirimlarin uygulanmamasi sebebiyle uygulamanin etkili olmadigr ve pilot
uygulama silirecinde okullarda fiziki altyapr yetersizligi nedeniyle sorunlarin

yasandig1 yoniindedir.
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Katilimer goriisleri dikkate alindiginda zorunlu okul Oncesi egitim pilot uygulama
stirecinde sikintilar yasandigi ve uygulamanin istenilen diizeyde etkili olmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda benzer uygulamalar Oncesi ve sonrasi egitim
calisanlarinin  fikrinin alinmasinin uygulamalarin  basari oranini artiracagi

distiniilmektedir.

Kundak¢i’'nin  (2013) Tokat ili Orneginde zorunlu okul Oncesi egitim pilot
uygulamasiin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda katilimcilar
pilot uygulama siirecinde okullarda/siniflarda fiziki altyap1 yetersizligiyle ilgili
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Yildiz’in (2013) okul Oncesi egitimin
zorunlu egitim kapsamina alinmasina iligkin 6gretmen ve yoneticilerin gortislerini
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismasinda da 6gretmen ve yoneticiler, egitim
kalitesi ve fiziksel altyapr sorunlarin c¢oziilmesine yonelik kaygi duyduklarim
belirtmis ayrica okul Oncesine yoOnelik altyapt sikintilarinin oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgular, Kundake¢i (2013) ve Yildiz’in (2013)

arastirma bulgular ile benzerlik tagimaktadir.

5.4. Dérdiincii Alt Problem: Okul oncesi egitimde velilerden kaynakh yasanan

sorunlar:

Okul oncesi egitimde velilerden kaynakli yasanilan sorunlarin tespit edilmesi
amactyla aragtirma grubundaki katilimcilara diisiinceleri sorulmustur. Katilimcilarin
bliylkk cogunlugu egitim silirecinde velilerden kaynakli bir takim sorunlar
yasadiklarim1 ifade etmistir. Katilimcilar egitim siirecinde velilerden kaynakh
yasadiklar1 sorunlari; egitim silirecinde Ogretmene miidahalenin fazla olmasi,
O0gretmene bakic1 muamelesi yapilmasi, velilerin okul Oncesi egitimin Oneminin
farkinda olmamasi, okul ve aile arasinda tutum birliginin olmamasi, okulda verilen
davranisin evde desteklenmemesi olarak belirtmistir. Katilimcilarin bir kismi ise

egitim siirecinde velilerden kaynakli herhangi bir sorun yaganmadigini ifade etmistir.

Yonetici ve okul oncesi 6gretmenleriyle gerceklestirilen goriismelerde katilimeilarin
onemli bir boliimii velilerin 6gretmene fazla miidahalede bulunduklarini bu sebeple

bir takim sorunlar yasandigini, s6z konusu durumun egitim siirecini olumsuz
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etkiledigini ifade etmislerdir. Kaya’nin (2013) okul oncesi Ogretmenlerinin
yasadiklarin sorunlar ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini arastirma raporunda, okul
oncesi 0gretmenleri velilerle yasadiklar1 sorunlari; velilerin okul oncesini bakicilik
olarak algilamalari, bilgisiz olmalari, okulda verilen egitimin evde desteklenmemesi
olarak belirtmistir. Kaya’nin (2013) arastirma bulgulari, arastirmada elde edilen

bulgularla bezerlik tasimakta ve arastirma bulgularini desteklemektedir.

Giliniimiizde okul Oncesi egitim giinden gline yayginlasmasina ragmen aragtirma
sonuglart da gostermektedir ki hala toplum goéziinde egitim boyutunda hak ettigi
noktada degildir. Cogu velinin anaokulunu bakimevi 6gretmeni de bakici olarak
gormeleri ve okulda verilen egitimi evde desteklememeleri sonucu egitim faydali
olamamaktadir. Ok (2016), Giile¢ ve Comert (2019) arastirmalarinda okul aile
isbirliginin Onemini ve ¢ocuga faydalarin1 belirtmektedir. Ertér’in (2015)
aragtirmasinda da belirttigi tlizere oOzellikle okul Oncesi egitiminde, egitimin
stirekliligi acisindan okulda verilen egitimin evde devam etmesi i¢in ailelerle diizenli
ve saglikli bir iletisim kurulmasi gerekmektedir. Bu sebeple, ogretmen velileri
gozlemleyerek eksik yonleri tespit ederek iletisimi giiclendirmeye yonelik ¢alismalar
yapmalidir. Bdylece o6grencilere kazandirmayr istedigi davraniglari ailenin de

destegini alarak daha kolay kazandirabilecektir.

5.5. Besinci Alt Problem: Okul 6ncesi egitimde maddi konularda yasanan

sorunlar

Okul 6ncesi egitimde maddi konularda yasanilan sorunlarin tespit edilmesi amaciyla
aragtirma grubundaki katilimcilara okullarinda maddi konularda ne gibi sorunlar
yasadiklari, bu konudaki diisiincelerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin
bliyllk c¢ogunlugu Ogrenci aidatlar1 ve biitge yetersizliginden kaynaklanan
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Katilimeilarin bir kismi ise okul oncesi egitimde maddi
konularda herhangi bir sorun yasanmadigini belirtmistir. Katilimcilara gére 6grenci
aidatlar1 ile ilgili yasanilan sorunlar; aidatlarin diizenli ve tam 6denmemesi, aidat
miktarlarinin okul giderlerini karsilamada yetersiz kalmasi ve ailelerin aidat vermek

istememesidir. Katilimcilar okullarin biitce yetersizliginden kaynaklanan sorunlar
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ise; siniflara materyal/oyuncak alimi1 yapilamamasi, kirtasiye ihtiyaglarinin
karsilanamamasi, yardimci personel alimi yapilamamasi ve Ogrencinin beslenme

ihtiyacinin okul tarafindan karsilanamamasi olarak ifade etmislerdir.

Katilimcilarla  gergeklestirilen  goriismelerde  anasmifinin  blit¢esinin ~ sadece
aidatlardan olustugu, okul aile birligi biitgesinin yetersiz oldugu bu sebeple
anasinifina aktarilamadigi, ailelerin anasiifini ihtiya¢ olarak gdérmediklerini bu
nedenle aidat vermek istemediklerini bunun diger bir nedeninin okul dncesi egitimin
zorunlu ve tcretsiz olduguna dair medyadaki agiklamalarin oldugu belirtilmistir.
Katilimcilar ayrica aidatlar diizenli 6denmediginde verilen hizmetin aksadigi,
anasmifinin  ihtiyaglarmin karsilanamadigi belirtmistir. Ozellikle okul &ncesi
Ogretmenleri anasmifinin biitcesini yetersiz bulmaktadir. Bazi Ogretmenler ise
oyuncak, kirtasiye gibi bir takim ihtiyaclar1 kendi imkanlar ile karsiladiklarini ifade
etmiglerdir. Bu baglamda biitlin c¢ocuklarin nitelikli egitim olanaklarindan
yararlanabilmesi adina, devlet tarafindan okullara, gereken maddi destegin

saglanmas1 gerektigi diistintilmektedir.

Atalar’in (2017) bagimsiz anaokullar1 ve biinyesinde anasinifi bulunan okullarda
yaganan yoOnetim sorunlarimmi belirlemek amaciyla yaptigi calismada okul aile
blitcesinin yetersiz olusu, ailelerin maddi durumlarinin kétii olmasi, bazi ailelerin
para vermek istememesi ve ilgili bakanliin anasmifina yeterli 6denegi
saglamamasindan dolay1 biitce yetersizligi ile ilgili sorunlarin yasandigi yoniinde
bulgular ortaya koyulmustur. Elde edilen bulgular aragtirma bulgular1 ile benzerlik
tasimaktadir. Ada, Kiigiikali, Akan ve Dal (2014) c¢aligmalarinda da ailelerin okul
oncesi icin aidat vermek istememesi sebebiyle Ogretmenlerle aralarinda siklikla
anlagmazliklarin yasandigi yoniinde bulgular mevcuttur. Aksu, Taylan ve Bekman
(2002) ve Tok’un (2002), gergeklestirdigi ¢alismalarda, Ogretmenlerin okul
biitcelerinin yetersiz olmasindan dolay1 arag-gere¢ aliminda sikintilar yasadiklarini
belirttikleri goriilmektedir. S6z konusu bulgular da arastirmada elde edilen bulgularla

benzerlik tasimakta ve arastirma bulgularini desteklemektedir.
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5.6. Altinan Alt Problem: Okul o6ncesi egitim kurumlarinin ydénetiminden

kaynaklanan sorular

Okul oncesi egitim kurumlarinin yonetiminden kaynaklanan sorunlarin tespit
edilmesi amaciyla arastirma grubundaki katilimcilara diisiinceleri sorulmustur.
Yoneticiler okul 6ncesi egitim kurumlarinin yonetiminden kaynaklanan herhangi bir
sorun olmadigmi ifade etmistir. Okul Oncesi Ggretmenlerinin ise yartya yakini
yoneticilerle aym1 goriiste iken yaridan fazlasi okul Oncesi egitim kurumlarinin
yonetiminden kaynakli bazi sorunlar yasandigimi belirtmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerine gore yoneticilerin okul Oncesi egitime bakis agisindan dolayr bir
takim sorunlar yasanmaktadir. Bunlar arasinda en ¢ok yasanilan sorunlar; ilkdgretim
biinyesindeki anasiniflarinin geri planda kalmasi, 6nemli giinler disinda okul 6ncesi
Ogretmenleriyle isbirligi yapilmamasi, yoneticilerin anasinifina gerekli destegi
saglamamalari, idarenin veliyi memnun etme odakli davranmasi ve okulda alinan

kararlarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fikirlerinin goz ardi edilmesidir.

Ulkemizde okul oncesi egitim agirlikli olarak ilkokul biinyesindeki okullarda
verilmektedir. Ilkokullarda gdrev yapan yoneticilerin bransi ise okul dncesi alani
disindan branslardan olup bu yoneticiler okul oncesi egitim alani hakkinda
cogunlukla bilgi sahibi degildir. Yoneticilerin okul Oncesi egitim alaninda bilgi
sahibi olmamalarinin okullarda yasanan problemlerde biiyiik oranda etkili oldugu,

idare ve 6gretmen arasinda iletisim kopukluklarina yol a¢tig1 diisiiniilmektedir.

Gilindogan’in  (2002), okul oOncesi egitim kurumlarinda yasanan problemlerin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirdigi arastirmada okul yonetimi boyutunda,
Ogretmenler tarafindan en fazla algilanan sorunlardan biri olarak, okul ile ilgili alinan
kararlara okul oOncesi Ogretmenlerinin dahil edilmemesi olarak belirtilmistir.
Demircan Aydin’in (2017) Ogretmen ve yoneticilerin okul Oncesi egitimi
degerlendirmeleri ve bu alanda yasanilan yoOnetimsel sorunlarin belirlenmesi
amaciyla gergeklestirdigi arastirmada yoneticiler en ¢ok belirli giin ve haftalarda
okul Oncesi Ogretmenleriyle isbirligi yaptiklarmi ifade ederken ozellikle ilkokul
bilinyesinde bulunan anasmiflarinda gorev okul oncesi Ogretmenleri anasinifinin

kazang¢ kaynagi olarak goriildiigiinii ve sadece okulla alakali reklam faaliyetlerinde
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kendileriyle isbirligi yapildigini ifade etmistir. Ayn1 ¢alismada ortaya ¢ikan bir diger
bulgu da okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuldaki karar alimi siireglerine katilimi ile
ilgilidir. S6z konusu c¢alismada yoOneticiler okul Oncesi Ogretmenlerini sadece
anasmifi ile ilgili alinacak kararlarda dahil -ettiklerini, &gretmenlerin calisma
saatlerinden dolay1 toplantilara katilamadiklarini ifade etmislerdir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin biliylik cogunlugu ise okulda alinan hemen hemen higbir karardan
haberdar olmadiklarin1 ifade etmistir. Gilindogan (2002) ve Demircan Aydin’in
(2017) arastirma bulgular1 arastirmada elde edilen bulgularla benzerlik tagimakta ve

aragtirma bulgularin1 desteklemektedir.

Gliniimiizde okul yoneticileri sadece birer idareci degil aym1 zamanda yonetim
becerisi yiiksek, sorun ¢oziicli ve ¢alisanini her yonden gelistiren, destekleyen kisiler
olmasi beklenmektedir. Okul yoneticisinin temel gorevi, dgretmenlerinin ve diger
personelin yapabileceginin en iyisini almak ve bireysel katkilar1 harmanlayip, bunlari
istenilen amaglara ve en milkemmele ulasacak sekilde biitlinlestirmektir (Tlirkmen,
2003). Bu sebeple her okul yoneticisinin uygun niteliklere sahip olmasi, gorev ve

sorumluluklarini bilmesi gerekmektedir.

5.7. Yedinci Alt Problem: Okul oncesi egitimde denetim ve rehberlik alaninda

yasanan sorunlar

Arastirma grubundaki ydnetici ve okul dncesi 6gretmenlerine, denetim ve rehberlik
alaninda karsilagilan sorunlarin belirlenmesi amaciyla diisiinceleri sorulmustur.
Katilimcilarin yariya yakini rehberlik ve denetim alaninda herhangi bir sorun
yasamadiklarini belirtirken yaridan fazlasi bu alanda bazi sorunlar yasadiklarini ifade
etmistir. Katilimcilar okul oncesi egitimde denetim ve rehberlik alaninda yasanan
sorunlary; miidiirlerin okul Oncesi temeli eksikligi, denetimin yonerge iizerinden
yapilmasi, denetimin egitimsel boyutunun olmamasi ve denetimde kisisel iligkilerin

On planda olmasi, objektif degerlendirme yapilamamasi olarak belirtmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerini denetleyen yoneticilerin okul 6ncesi egitim alaninda bilgi
sahibi olmadigi katilimci goriislerinden anlagilmaktadir. Hali hazirda uygulanan

denetim ve rehberlik sisteminde Ogretmenlerin egitimsel denetimi yoneticiler
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tarafindan gerceklestirilmektedir. Eski sistemde ise s6z konusu denetim ilkogretim
miifettisleri tarafindan yapilmaktaydi. Katilime1 goriisleri de gostermektedir ki
mevcut sistemin bu anlamda eski sistemden herhangi bir farki yoktur. Bu baglamda
etkili bir denetim ve rehberlik i¢in denetimi gergeklestiricek olan kisilerin hizmet igi

egitimlerle bu alanda bilgi sahibi olmasi saglanmalidir.

Temiz’in (2017) Tirkiye’deki okul dncesi egitimde rehberlik ve denetim siirecine
iliskin okul yoneticilerinin goriiglerini  belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
calismada mevcut sistemin rehberlik boyutunda eski sistemden farkli olmadigi
ozellikle ilkokul biinyesindeki okullarda miidiirlerin okul dncesi temeli eksikliginden
dolay1 Ogretmenlere rehberlik yapamayacagr bulgusu ortaya koyulmustur.
Arastirmadaki bir diger bulgu ise yeni sistemin miidiiriin giiclinii artirmasidir.
Arastirmada bu konunun okuldaki iliskileri bozabilecegi belirtilmektedir. S6z konusu
arastirmada elde edilen bulgular arastirma bulgulart ile benzerlik gostermekte ve

aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

5.8. Sekizinci Alt Problem: Okul oncesi egitimde okul ¢alisanlarimin nitelik ve

Niceligi ile ilgili yasanilan sorunlar

Okul oncesi egitimde okul c¢alisanlarinin nitelik ve niceligi ile ilgili yasanilan
sorunlarin tam olarak belirlenebilmesi amaciyla arastirma grubundaki katilimcilara
okullarinda, personelin nitelik ve niceligi ile ilgili yasanan sorunlara iliskin
diisiincelerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu yardimer
personel sayisinin yetersiz olmasi nedeniyle problem yasadiklarini ifade etmistir.
Katilimcilarin personelin niteligi ile ilgili en ¢ok karsilastiklart sorunlarin icerisinde

ise yardime1 personelin niteliksiz olmasi gelmektedir.

Katilimeilarin goriigleri dikkate alindiginda 6zellikle yardimer personel eksikliginin
okul oncesi 6gretmenleri agisindan daha ¢ok problem yarattigi goriilmektedir. Okul
oncesi 0gretmenleri ihtiyaclari oldugunda dahi yardimci personel olmadigi igin sinifi
birakamamaktadir. Katilimcilarin bir diger sikayet ettikleri husus ise yardimeci

personelin uygun nitelikte olmayisidir. Katilimeilar okul 6ncesi, psikoloji veya ¢ocuk
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gelisimi konusunda egitimli, ¢ocuklarla saglikli iletisim kurabilecek bir yardime1

personele ihtiya¢c duymaktadir.

Demir Yildiz’in (2018), okul Oncesi egitim kurumlarinin yonetiminde yasanan
zorluklarin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda, arastirma
grubunda yer alan okul miidiirlerinin yonetim siirecinde karsilastiklar: bir¢ok sorun
belirlenmistir. Bu sorunlar arasinda en ¢ok karsilasilanlardan biri ise yardimci
personel eksiklikleridir. S6z konusu arastirmada yoneticiler diger sorunlari bazi
yontemlerle c¢ozebildiklerini ancak yardimci  personel eksikligini  maddi

yetersizliklerden dolay1 ¢6zemediklerini ifade etmistir.

Ada, Kiigtikali, Akan ve Dal’in (2012) okul 6ncesi egitim kurumlarinin yonetimsel
sorunlarii tespit etmek amaciyla gerceklestirdikleri arastirmalarinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin en ¢ok karsilastiklar1 sorunlardan bir tanesinin de yardime1 personel
sorunu oldugu belirtilmektedir. Ayrica g¢alismada, yardimci personel sayisinin
yetersiz olmasi ve personelin okul Oncesi egitim alaninda yetersiz bilgiye sahip
olmalar1 ve ¢ocuklarla iletisim kurarken yanlis tutum sergilemeli dolayisiyla sorun
yasandig1 belirtilmistir. Demir Yildiz (2018) ve Ada vd.’nin (2012) arastirmalarinda
elde edilen bulgular da arastirma bulgulart ile benzerlik gostermekte ve arastirma

bulgularini desteklemektedir.

Marvin, LaCost, Grady ve Mooney (2003) tarafindan Amerika’nin Nebraska
eyaletindeki bir devlet okulunda gerceklestirilen caligmada ise Ogretmenlerin
yonetimsel giicliikkler ve yonetimsel destek hakkindaki algilar {izerine bir arastirma
gerceklestirilmistir. Katilimcilar nitelikli erken cocukluk egitimi i¢in personel
yetistirilmesi, 6zel program gelistirilmesi ve etkinlik yiiriitiilmesi gibi hususlarda
yardima ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir. Okul personelinin sahip oldugunu
nitelikler ile ilgili bulgular Ada vd. (2012) ile Marvin vd. (2003) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada elde edilen bulgular arastirma bulgular ile benzerlik

gostermekte ve arastirma bulgularini desteklemektedir.
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5.9. Dokuzuncu Alt Problem: Okul oncesi egitim alanindaki mevzuatla ilgili

sorunlar

Okul oncesi egitim alanindaki mevzuatla ile ilgili sorunlarin belirlenmesi amaciyla
arastirma grubundaki katilimcilara konu ile ilgili diistinceleri sorulmustur. Katilime1
goriiglerine gore okul Oncesi egitim alanindaki mevzuatla ilgili en biiyiik sorun
Ogretmenlerin mola/teneffiis siirelerinin olmamasidir. Yonetici ve Ogretmenlerin
neredeyse tamami bu konuyu sorun olarak gérmektedir. Ilgili yonetmelikte (MEB,
2014b) ise okul oncesi egitim araliksiz 6 etkinlik saati olarak belirlenerek, okul

Oncesi 6gretmenlerine mola/teneffiis hakki taninmamastir.

Katilimer goriiglerine bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiylik cogunlugunun
tenefiis/mola siirelerinin olmayisin1 problem olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlere kisisel ihtiyaglarin1 dahi karsilayabilecekleri bir siirenin verilmeyisinin
onlarin motivasyonlarin diisiirecegi s6z konusu durumun ise egitim siirecini olumsuz
etkileyecegi diistinlilmektedir. Bu baglamda okul oncesi Ogretmenlerinin ¢alisma
saatlerinin s6z konusu husus goz Oniinde bulundurularak tekrar diizenlenmesi

gerektigi diistiniilmektedir.

Aggiil Yalgin ve Yal¢mn (2018) tarafindan okul oncesi 6gretmenlerin okul 6ncesi
egitimin sorunlartyla ilgili goriislerinin arastirildigt Agr1 ilinde gergeklestirilen
calismada katilimcilarin  %60°1 etkinliklere ara vermeden devam edilmesinin
ogretmen ve Ogrencileri olumsuz etkiledigi yoniinde goriis belirtmistir. Sabanci ve
Ucar Altun’un (2018) okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve velilerin goriislerine
dogrultusunda anasmifi egitiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemek amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmada yonetici ve Ogretmenlerden olusan katilimcilarin
tamami teneffiis sliresinin olmamasinit sorun olarak gormektedir. Tok (2002), Kaya
(2013) ve Can ve Serengelik’in (2017) arastirmalarinda da okul Oncesi
ogretmenlerinin teneffiis siirelerinin olmamasi ve kesintisiz egitim yapmalarinin
onlan fiziksel ve psikolojik olarak zorladigi, meslektaslariyla olan iletisimlerini ve
iligkilerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. S6z konusu arastirmalardaki bulgular
aragtirma  bulgular1 ile benzerlik gostermekte ve arasgtirma bulgularin

desteklemektedir.
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5.10. Onuncu Alt Problem: Okul oncesi egitimde ogrencilerden kaynaklh

Yasanan sorunlar

Okul 6ncesi egitimde 6grencilerden kaynakli ne tiir sorunlarla karsilasildiginin tam
olarak belirlenebilmesi amaciyla arastirma grubundaki yonetici ve okul oOncesi
ogretmenlerinden olusan gruba Ogrencilerden kaynakli yasanan sorunlarin neler
oldugu sorulmustur. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu siniftaki 6grenci sayisinin fazla
olmasindan dolay1r egitim silirecinde bir takim sorunlar yasadiklarini belirtmistir.
Katilimcilara goriislerine gore 6grenci sayisinin fazla olmasi egitim siirecini olumsuz

etkilemektedir.

OECD iilkeleri ve gelismis iilkelerdeki 6gretmen basina diisen 6grenci sayilar ile
iilkemizdeki sayilar kisyaslandiginda, Tiirkiye’deki sayilarin fazla oldugu
goriilmektedir. Katilimei goriislerine de bakildiginda, siiftaki 6grenci sayisinin fazla
olmasi katilimcilar tarafindan en ¢ok ifade edilen sorunlar arasindadir. Nitelikli bir
egitim verilebilmesi i¢in 0grenci sayilarinin smif biiyiikliigiinden bagimsiz olarak

azaltilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Kok vd. (2007) tarafindan yapilan g¢alisma bulgular1 arastirmada elde edilen
bulgularla benzerlik gostermekte ve arastirma bulgularim1 desteklemektedir.
Ogretmen goriisleri dogrultusunda okul dncesi egitimin sorunlarinin tespit edildigi
aragtirmada katilimcilarin %87,5°1 siniflardaki 6grenci sayisinin siniflara oranla fazla
olmasini bir sorun olarak gordiiklerini ifade etmistir. Yine OECD’nin (2009)
raporunda da kalabalik siniflarinin 6grencinin basarisiz olmasina neden olan
etkenlerin basinda geldigi bilgisi yer almaktadir. Yaman'a (2010) gore de dgrenci
sayisinin az oldugu smiflarda 6gretmen oOgrencilere daha fazla zaman ayirarak,
cocuklarin bireysel farkliliklarina gore etkinlikler diizenler ve onlarin yeteneklerini

ortaya ¢ikarmaya ¢alisir.
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5.11. On Birinci Alt Problem: Okullarin fiziksel olanaklar itibariyle yasanilan

sorunlar

Okul oncesi egitimde okullarin sahip oldugu fiziksel olanaklar itibariyle yasanilan
sorunlarin tespit edilmesi amaciyla arastirma grubundaki katilimcilara fiziksel
olanaklar itibariyle yasanilan sorunlara iliskin diisiincelerinin neler oldugu
sorulmustur. Calismada katilimcilarin tamamina yakini fiziksel olanaklar itibariyle
sorun yasadigini belirtmistir. Katilimcilarin fiziksel olanaklar itibariyle en c¢ok
yasadiklar1 sorunlar ise; okul bahgesinin yetersiz olmasi, anasinifi i¢in ayr1 yemek
odasimin olmamasi, okul bahgesindeki materyal ve oyuncaklarin yetersiz olmasi,
smiflarin kiiciik olmasi ve tuvalet ve lavabolarin anasimifi i¢in uygun olmamasi

seklinde belirtmislerdir.

Okul oncesi egitimin nitelikli bir sekilde verilebilmesi personele, programa,
uygulanan yontem ve tekniklere bagli oldugu kadar kurumlarin fiziksel kosullarina
da biiylik 6l¢iide baglhidir. Sinif i¢i ve dis1t mekan tasarimlarinin egitimin niteliginin
yaninda ¢ocuk davranislarii da etkiledigi bilinmektedir (Ozkubat, 2013). Ote
yandan arastirma da elde edilen bulgularda, okullarin fiziksel 6zelliklerinin nitelikli
egitim verebilecek diizeyde olmadigimi gostermektedir. Ozellikle ilkokul
blinyesindeki anasiniflarinda var olan dersliklerin anasinifina ¢evrilmesi, 6§renme
merkezlerinin olusturulabilmesi amaciyla siniflarin diizenlenmesi sonucu malzeme
fazlaligi yasanmasi1 gibi durumlarin sonucunda smif alanlarmin  daraldig
diisiiniilmektedir. Ayrica yine okul Oncesi egitimin yaygin olarak anasiniflarinda
gergeklestirilmesi s6z konusu okullarin fiziksel diizenlemelerinin okul 6ncesi alanina
uygun olmamasi nedeniyle ilkokul biinyesindeki okullarin hemen hemen hepsinde
anasmifi i¢in ayri yemekhane bulunmamakta c¢ocuklar beslenmelerini sinifta
gerceklestirmektedir. S0z konusu durumda hijyenle ilgili olumsuz durumlar
yasanmasima neden olmaktadir. ilkokul biinyesindeki anasmniflarinda yasanan bir
diger olumsuz durumda okul bahgesinin ve bahge materyallerinin yetersiz olmasidir.
Maddi yetersizlik, idare tutumu gibi pek cok sebepten o6tiirii ¢ocuklar ¢ogunlukla

smif icerisinde vakit gecirdigi goriilmektedir.
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Kursunlu’'nun (2018), Tiirkiye’deki okul oOncesi egitim kurumlariin fiziksel
Ozelliklerinin incelenmesi amaciyla farkli illerde gorev yapan 36 okul Oncesi
O0gretmeni ile gergeklestirdigi ¢alismasinda 12 ilde bulunan bagimsiz anaokullari,
ilkokullar ve meslek liselerine bagli uygulama anaokullar1 incelenmistir. Arastirma
sonuclarma gore; Tiirkiye’de bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinin yasal fiziksel
standartlari, uluslararasi standartlarla karsilagtirildiginda oldukca yetersizdir.
Okullarin bahgeleri genelde betondan olusmakta ve egitsel diizenlemelere yer
verilememektedir. Cogu ilkokul ve lisede anasmifi i¢in ayrilmis bahg¢e alanindan
yoksundur. yoktur. Okul binalar1 dig goriiniim, genislik ve egitsel alanlarin varlig
gibi pek ¢ok acidan yeterli nitelikte degildir. Sinif biiyiikliikleri yetersizdir. Meslek
liselerine bagli uygulama anaokullarinin %86,6’sinda yemekhane ve mutfak
bulunurken bu oran anaokullarinda %81°dir. Arastirma kapsaminda incelenen
ilkokullarin ise sadece %28’inde mutfak ve yemekhane bulunmaktadir. S6z konusu

arastirmada elde edilen bulgular arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Ertér (2015) tarafindan, ilkokullarda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerin
yasadiklar1 yonetimsel sorunlarin belirlenmesi amaciyla 12 ilkokuldan 24 6gretmenin
katilimiyla gerceklestirilen ¢alismada elde edilen bulgular arastirma bulgularimizla
benzerlik tasimaktadir. Arastirma sonucunda tespit edilen bulgulara bakildiginda,
smif alanlarinin yetersiz olmasinin, sinifin yeteri kadar 1sinmamasinin, materyallerin
yetersiz olmasinin, smifin yeteri kadar 1s1tk almamasinin ve ortak sinif
kullanilmasiin sorunlar yarattigi sonucuna varilmistir. Bunun yani sira okul
bahgelerinde anasmifi 6grencilerinin kullanabilecegi yesil alan bulunmadigi, okul
bahcesinde park materyallerinin yetersiz oldugu ve okul bahgesinin ortak
kullaniminin tehlike olusturdugu bulgularina ulagilmistir. Yine iilkemizin farklh
illerinde gerceklestirilen ¢alismalarda da okul oncesi egitim kurumlarin i¢ mekan
alanlarinin yeterliligi {izerine yapilan arastirmalarda smif, siiftaki Ogrenme
merkezleri, oyun odasi, yemek odasi, d6gretmenler odasi gibi kosullarin pek ¢ok
acidan yetersiz olduguna dair bulgular mevcuttur (Aksoy, 2009; Dogan, 2012; Uysal,
2006). Ertor (2015), Aksoy (2009), Dogan (2012) ve Uysal’in (2006) arastirma
bulgular1 da arastirmada elde edilen bulgularla benzerlik gostermekte ve arastirma

bulgularini desteklemektedir.
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5.12. On Ikinci Alt Problem: Okul éncesi egitimin niteliginin arttirilmasi icin

oneriler

Aragtirma grubundaki yonetici ve okul oncesi 6gretmenlerinden olusan katilimcilara
okul oncesi egitimin daha nitelikli hale getirilebilmesi i¢in yapilabilecegine iliskin
diisiinceleri sorulmustur. Katilimcilar okul oncesi egitimin daha nitelikli hale
getirilmesi igin destekleyici politikalar gelistirilmesini ve maddi eksikliklerin
giderilmesini Onermistir. Katilimcilarin en ¢ok One ¢ikan Onerileri; Vvelilerin
bilinglendirilmesi, okul Oncesi egitimin tiim giderlerinin devlet tarafindan
karsilanmasi, zorunlu egitime gecilmesi ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirebilmesi

yoniinde tesvikler saglanmasi olmustur.

Ulkemizdeki okullasma oranlaria bakildiginda en diisiik oran okul oncesi egitim
kademesindedir. Gerek ailelerin okul oncesi egitimin dnemi konusunda bilingsiz
olusu gerekse okul dncesi egitimin zorunlu egitim kapsaminda olmamasi ve maliyetli
bir egitim kademesi olusundan oOtiirii bu oran diisiiktiir. Bununla birlikte ailelerin
bilingsiz olmasindan &tiirii katilim saglayan ailelerin ¢ocuklar1 i¢in de egitim
istenilen amaca ulasamamaktadir. Katilimc1 goriislerine bakildiginda da okul 6ncesi
egitimin nitelikli hale getirilmesi igin; velilerin bilinglendirilmesi, okul Oncesi
egitimin zorunlu olmasi ve ailelere diisen mali yiikiin azaltilmas1 gerektigi yontindeki

bulgular 6ne ¢ikmaktadir.

Sildir ve Akin (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada okul Oncesi egitime
iliskin okul miidiirlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada okul
miidiirleri, okul Oncesi egitimin niteliginin arttirilmasi ig¢in destekleyici politikalar
gelistirilmesini, maddi eksikliklerin giderilmesini ve egitimin niteliginin
arttirllmasini1 onermistir. En ¢ok one ¢ikan Oneriler ise, zorunlu egitime gegilmesi,
ailelerin bilin¢lendirilmesine yonelik aile egitimleri yapilmasi, devletin egitime mali
destek vermesi ve 6gretmen niteliginin artirilmasi olmustur. Arastirmada elde edilen

bulgular arastirma bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Amerika’da yapilan bir arastirma gelir diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin okul

oncesi egitime katilim oranlarmin yiiksek gelir grubundakilere goére diisiik oldugu
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ortaya koyulmustur (Magnuson vd., 2004). Benzer bir durumun iilkemizde de var
oldugu disiliniildiigiinde okul o©ncesi egitimin zorunlu olmast gerektigi
distiniilmektedir. Gedikoglu (2005) ve Yildiz’da (2013) gerceklestirdikleri
caligmalarda okul Oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi gerektigini
belirtmektedirler. Gedikoglu (2005) ve Yildiz’in (2013) arastirma bulgulart da
aragtirmada elde edilen bulgularla benzerlik gostermekte ve arastirma bulgularini

desteklemektedir.
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6.SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda varilan sonuglar

yer almaktadir.

Yapilan arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan olusturulan “Goriisme Formu”
araciligiyla resmi bagimsiz anaokullar1 ve bilinyesinde anasinifi bulunan okullarda
gérev yapan yonetici ve okul Oncesi Ogretmenleriyle gergeklestirilen c¢aligma
kapsaminda, katilimcilarin okul oncesi egitim alaninda karsilasilan sorunlar ve
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirmadan

elde edilen sonuclar maddeler halinde asagida paylasilmistir:

1. Okul 6ncesi egitim programinin uygulanabilirlik ve yeterliligine iliskin her
iki katilime1 grubu da olumlu ve olumsuz goriisler belirtmistir. Her iki
grubunda ortak olumlu goriisii okul Oncesi egitim programinin esnek ve
cocuk merkezli uygulanabilir ve yeterli bir program oldugudur. Okul 6ncesi
egitim programina yonelik katilimcilarin elestirdikleri nokta ise &grenme
merkezleri fikrinin okul kosullarina uygun olmadigidir. Arastirma sonucunda
elde edilen bir diger bulgu ise arastirmaya katilan 19 yoneticiden 10’unun

okul 6ncesi egitim programi hakkinda bilgisinin olmamasidir.

2. Okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlara
iliskin gortisleri sorulan yoneticilerden sadece 8’t bu konuda fikrini
belirtmistir. Her iki katilimci grubunun da ortak gorlisii maddi ve fiziki
yetersizlikler nedeniyle programin uygulanmasinda sorun yasandigidir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu programi uygularken ek kaynak ihtiyaci nedeniyle
sorun yasadiklarmmi ifade ederken yoneticiler programin uygulanmasinda

materyal eksikligi ve fiziki alanlar ile ilgili sorun yasandigini belirtmistir.
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3. Okul Oncesi egitim politikalarinin okul oncesi egitim uygulamalarina
etkilerine iligskin her iki gruptaki katilimcilarda zorunlu okul 6ncesi pilot
uygulama ile ilgili goriislerini belirtmistir. Yonetici ve 6gretmenlerin ortak
goriiglerine gore pilot uygulamada devam zorunlulugunu gerektiren
yaptirimlarin uygulanmamistir. 4+4+4 egitim sisteminin okul oncesi egitime
etkisine yonelik goriis bildiren yonetici sayisi az olup; Ogretmenler okula
baslama yasmin kiigiilmesiyle birlikte ¢ocuklar hazir olmadan ilkokula
basladigin1 okul kaygisinin olustugunu ayrica velinin anasinifina ilgisinin

azaldigini ifade etmislerdir.

4. Egitim siirecinde velilerden kaynakli yasanan sorunlar soruldugunda her iki
katilimc1 grubu da ailelerin tutumu nedeniyle sorunlar yasandigini ifade
etmistir. Yoneticiler en ¢ok velilerin okul 6ncesi egitimin farkinda olmamasi,
velilerin ¢ocugunu tanimamasi ve Ogretmenin yonlendirmelerini dikkate
almamas1 nedeniyle sorunlar yasandigini ifade ederken; dgretmenler aileler
tarafindan bakici muamelesi yapilmasi nedeniyle sorun yasadiklarini ifade

etmislerdir.

5. Maddi konularda yasanan sorunlara iliskin yoneticiler okul aidatlari ile ilgili
sorun yasadiklarmi belirtmektedir. Ogretmenler ise biitce yetersizligi
nedeniyle birtakim sorunlar yasandigini belirtmistir. Yoneticiler en ¢ok aidat
O0demelerinin diizenli olmamasi nedeniyle sorun yasandigini belirtmistir.
Ogretmenler ise biitce yetersizligi nedeniyle smiflara materyal/oyuncak

aliminin yapilamadigini belirtmistir.

6. Okul oOncesi egitim kurumlarinin yonetiminden kaynakli sorunlarina
yoneticilerin tamamina yakin1 sorun yasanmadigi yanitini vermistir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin tamamina yakini ise yoneticilerin okul dncesi egitime

bakis agilarindan dolay1 sorunlar yasandigini ifade etmislerdir.
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Okul oncesi egitimde denetim ve rehberlik sisteminde yasanan sorunlara
iliskin her iki gruptaki katilimcilarin ¢ogunlugu rehberlik ve denetim
sisteminde sorun yasanmadigini belirtmistir. Ote yandan bazi katilimcilar
rehberlik ve denetim sisteminde yetersizliklerin oldugunu belirtmistir. Her iki
katilimc1 grubunun da ortak goriisii miidiirlerin okul dncesi temeli eksikligi

nedeniyle yeterli denetim ve rehberligi yapamadigidir.

Okul 6ncesi egitim alanindaki mevzuatla ilgili sorunlara iliskin katilimcilarin
agirlikll ortak goriisii mevzuatin yetersiz oldugu yoniindedir. Mevzuata iliskin
en bliyiik yetersizlik ise katilimcilara gore Ogretmenlerin mola/teneffiis

surelerinin olmamasidir.

Okul oncesi egitimde Ogrencilerden kaynakli yasanan sorunlara her iki
katilimcr grubu da agirlikli olarak Ogrenci sayilarmin fazlaligi nedeniyle

sorun yasandig1 yanitin1 vermistir.

Katilimeilarin neredeyse tamami okulun fiziksel olanaklar itibariyle okul
oncesi egitimde sorunlar yasandigmi belirtmistir. Ogretmenler en ¢ok
yasanilan sorunlarin basinda okul bahgesinin yetersiz olmasi, smif
biiyiikliiklerinin yetersiz olmasi ve yemekhanenin siniftan ayri olmamasinin
geldigini belirtmektedir. Yoneticilerin ¢ogunlugu ise okul bahgesinin yetersiz

oldugunu belirtmektedir.

Okul oncesi egitimin niteligini arttirilmasi ic¢in her iki katilimci grubu da
destekleyici politikalar gelistirilmesi ve maddi eksikliklerin giderilmesi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin tamamia yakini okul dncesi egitimin
daha nitelikli hale getirilmesi icin ailelerin egitilmesi gerektigini belirtmistir.
Yoneticiler ise okul Oncesi egitimin tiim giderlerinin devlet tarafindan

karsilanmasi gerektigini belirtmistir.
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6.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonuglarindan elde edilen bilgiler géz oniinde
bulundurularak hem ileriki arastirmalar i¢in hem de okul Oncesi egitim

uygulamalarina yonelik 6neriler sunulmaktadir.

6.2.1. Gelecektekte Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu arastirma sadece Edirne ili’nde yiiriitilmiistiir. Calisma nitel tiirde bir arastirma
oldugu icin nitel aragtirmalarin bir Ozelligi olarak genellenememektedir. Ayrica
calisma Edirne ili Merkez ilgesine bagli resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan yonetici ve okul Oncesi Ogretmenlerinden olusan 43 katilimer ile

gerceklestirilmistir.

1. Farkl illerden segilecek olan yonetici ve okul Oncesi ile gerceklestirilecek
olan daha genis katilimcidan olusan bir grupla yapilacak ¢aligmada farkli
sonuclar almabilir. Boylece iller arasinda karsilagtirma yapma olanagi da

olusacaktir.

2. Arastirma sadece il merkezinde degil ilge, kasaba ve kdylerde yapildiginda
daha farkli sonuglar almacaktir. Bu sekilde kir-kent karsilastirilmasi da

yapilabilecektir.

3. Arastirmada sadece resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda ve biinyesinde
anasmifi  bulunan  okullarda c¢alisan  Ogretmenlerinin  goriiglerine
basvurulmustur. Sonraki ¢alismalarda 6zel okullarda gorev yapan yonetici ve

okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri alinarak karsilastirma yapilabilir.

4. Bu aragtirmada resmi okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve biinyesinde anasinifi
bulunan okullarda gorev yapan yonetici ve okul dncesi 6gretmenlerinden okul
oncesi egitim alaninda karsilasilan sorunlarla ilgili goriisleri alinmustir.

Bundan sonraki ¢alismalarda ise okul oncesi egitimde yasanilan sorunlarin
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yonetici ve Ogretmenlerin i doyumu ve motivasyonlarma etkileri

incelenebilir.

6.2.2. Okul Oncesi Egitim Uygulamalarina Yonelik Oneriler

1. Egitim programinin uygulanmasini etkileyen materyallerin ve okullarin fiziki
sartlarinin iyilestirilmesi kapsaminda MEB tarafindan okullara gerekli destek
saglanmali ayrica okullar insa edilirken sinif biiytikliiklerinin okul 6ncesine uygun

sekilde planlanmasi, oyun alanlarinin olusturulmasi saglanmalidir.

2. Egitim programinin uygulanabilirlik ve yeterliligi yonelik ilgili arastirmalar goz
ontinde bulundurularak program {izerinde ihtiyaglar dahilinde gerekli giincellemeler

yapilmalidir.

3. Yoneticilerin okul Oncesi egitim programinin amag¢ ve kapsamu ile ilgili bilgi
sahibi olmalar1 saglanmali bu konuda seminer, toplanti, hizmet i¢i egitim vb. yollarla

bilgilendirilmeleri saglanmalidir.

4. Cagin gereksinimlerine gore egitim politikalar1 olusturulmali ve okul 6ncesi

egitimin yayginlastirilmasi yoniinde ¢aligmalara 6nem verilmelidir.

5. Okul Oncesi egitimin basartya ulasabilmesi i¢in okul aile igbirligi faktorii g6z
onilinde bulundurularak; okul Oncesi 6gretmenleri ve yoneticiler tarafindan aileler
egitim uygulamali konusunda toplanti, seminer, ev ziyaretleri yoluyla

bilgilendirilmelidir.

6. Okullarda maddi konularda yasanan sorunlarin giderilebilmesi agisindan okullara

gereken 6denek saglanmali, eksiklikler giderilmelidir.

7. Okullardaki derslik sayilari arttirilmali, simif biiyiikliiklerinden bagimsiz olacak
sekilde smiftaki ¢ocuk sayilari maksimum 15 olacak sekilde ilgili mevzuat

diizenlenmelidir.

8. Mevcut uygulamada rehberlik ve denetimi gergeklestiren okul miidiirleri alanla
ilgili bilgilendirilerek; Ogretmenlere ihtiyag duyduklar1 rehberligi yapabilmeleri

saglanmalidir.
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9. Okullardaki personel alimlarinda dikkatli davranilmali 6zellikle yardimci
personel olarak alinacak kisilerin okul Oncesi, psikoloji veya cocuk gelisimine
yonelik egitim almis kisilerden segilmelidir. Okullardaki personel eksiklikleri

giderilmeli, yardimci personel giderleri devlet tarafindan karsilanmalidir.

10. Okul oncesi egitim mevzuatinda gerekli diizenlemeler yapilarak;

ders stireleri, teneffiis/mola stireleri ile ilgili uygun degisiklikler yapilmalidir.

11. Okul binalar1 insa edilirken bagimsiz anaokulu ya da ilkokuldan bagimsiz
anasiniflar1 seklinde yapilar olusturulmali, evrensel kalite standartlarina uygun

diizenlemeler yapilmalidir.

12. Okullardaki fiziksel olanaklar iyilestirilmeli, tiim okullar evrensel kalite

standartlarinda egitim verecek hale getirilmelidir.

13. Okul Oncesi egitimin licretsiz olmasi saglanmali ve beslenme, kirtasiye vb.

giderler devlet tarafindan karsilanmalidir.
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EDIRNE VALILIGI
il Milll Egitim Mudurlugt

Sayi :56569733-44-E.1889939 28.01.2019
Konu : Anket izni

KIRKLARELI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Saglik Bilimleri Enstittist Mudurlugt )

iigi : 18/01/2019 tarihli ve 407 sayili yaziniz.

Universiteniz Saglik Bilimleri Enstitiisti Gocuk Geligimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek
Lisans ogrencisi Seyda KILIC'n il Milli Egitim Mudurligumuze baglh Edirne Il Merkez
ligesinde bulunan Resmi/Ozel Bagimsiz Anaokullari ve Bunyesinde Anasinifi Olan Okullarin
ogretmen ve ydneticilerine yonelik uygulamak istedigi “Okul Oncesi Egitimde Temel
Sorunlar ve ¢oziim Onerileri” konulu anketinin uygun gérildiigine iliskin 28/01/2019 tarihli
ve 1844955 sayili Valilik Onayi, Aragtirma Degerlendirme Formu ve anket kapsaminda
ugulanacak veri toplama araglarinin orjinalleri ekte génderilmistir.

Anket calismasi kapsaminda uygulamaya dahil edilen 6gretmen ve yoneticilerine
goénulltluk esasina dayanilarak, egitim 6gretimi aksatmamak kaydi ile okul midirli gézetim
ve sorumlulugunda uygulanmasi, calisma esnasinda onayll evraklarin gogaltilarak
kullanilmasi ve arastirma sonunda olusturulacak raporun basili ve dijital olarak
Mudurlugumuzle paylagiimasi kaydiyla uygun gérilmustar.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Miizekka BAYRAK
Il Millt Egitim Madar V.

Ek
1- Valilik Onayi (1 sayfa)
2- Arastirma Degerlendirme Formu | (1 sayfa) -
3- Veri Toplama Araglari (3 sayfa) 76
9
J
http://edirne.meb.gov.tr/ Tel : (0284) 21261 22  Bilgi Islem ve Egitim Teknolojiléﬁ/ Hizmetleri Bsliimii

bilgiislemegitek22@meb.gov.tr  Faks : (0284)212 6126  Bilgi igin: Necat SENGOR (Bil. Igletmeni) Dahili: 2302

Bu evrak gitvenli clektronik imza ile imzal tps: gu.meb.gov.ir adresinden 8d3D-CObf-3€27-2094-6440 kodu ile teyit edilebilir.
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YONETICI VE OGRETMEN GORUSLERINE GORE OKUL ONCESI EGITIMIN
TEMEL SORUNLARINI BELIRLEME FORMU

Degerli kattlimeilar, bu arastirma Kuklareli Universitesi Saghk Bilimleri Enstittistt Cocuk
Geligimi Anabilim Dalr'nda yiksek lisans caligmasi olarak yiiriittiimektedir. Calisma
kapsaminda, okul dncesi egitim alamnda karsilagilan sorunlan belirlemek ve bu yonde ¢6ztim

onerileri geligtirmek amacryla gértislerinize ihtiyag duyulmaktadir,

Bu kapsamda ‘g61*u§lerinizi belirlemeye yénelik hazilanan bu form {ig béliimden

olugmaktadir. Gérligme fornmu yarduniyla elde edilecek bulgular sadece bilimse! amagli

kullamlacak olup baska kigi ya da kurumlarla paylasilmayacaktir, Gosterdiginiz ilgi ve

desteginiz igin simdiden gok tesekkiir ederim.

Dog. Dr, Ertug Can
Tez Danismani

L BOLUM : KiSiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: a.Kadin { )b.Erkek( )
2, GorevinizzMutdiir ()

Midir Yardimers: ()

Ogretmen ()
3. Meslekieki Hizmet Streniz:

a. 1-5yd()
b, 6-10yl ()
¢, 11-15vil()
d. 1620yl ()

e. 21 yilvelstii )
4, Mezuniyet Diizeyiniz:

Onlisans( ) Lisans () Ytksek Lisans ()
Doktora ( ) Diger...........

Seyda Kilig
Yiiksek Lisans Ofrencisi

I BOLUM: OKULA ILiSKIN
BILGILER

7. Okulunuzun 6gretim gekli:

a) Okul Oncesi Egitim Kademesi igin;
( ) Normal sgretim ( ) Ikili 6gretim
b) {lkogretim Kademesi icin;

( ) Normal 6gretim ( ) Ikili 6gretim
8. Caligtigiuz Kurum Tipi:

Bafimsiz Anaokulu ( )

{Ikogretim Okulu /Anasinifi( )

Diger (Belirtiniz).......,.c...orcone

9. Girev yaptiginuz okulda bulunan
okul dncesi egitim sube sayist..........

10. Okulunuzdaki/smifimzdaki okul
éncesi 6renim gdren gocuk sayist......

I k%/&
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1. BOLUM: GORUSME SORULART

1.0kul 8ncesi egitim programimn uygulanabilirligi ve yeterliligine yonelik diigtinceleriniz
nelerdir? Programin uygulanma stirecinde kargilagtigimz sorunlar (plan hazitlama, okul
yonetimi, ziimre/brans ¢ gretmen, materyal vb.) nelerdit?

2. Okul 6ncest egitim politikalarinin okul 6ncesi egitim uygulamalarina etkileri (4+4+4 egitim
sistemi, zorunlu efitim- okul 8ncesi efitimi yayginiastima ¢aligmalar vb.) nelerdir?

3. Eéitim stirecinde velilerden kaynaklr yagadifimiz sorunlar (anne-baba tutumu, aile katdinu
vb.) nelerdir?

4, Okulunuzda okul &ncesi egitiminde maddi konularda (6grenci aidatlari, okul biitgesi,
giderler vb.) ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?

5. Okul éncesi egitim kurumlarimn yonetiminden kaynaklanan soruntari (y&netime katilim,
egitime bakig agist, yonetimin destegi vb.) nelerdir?

6. Okulunuzda okul 6ucesi efitimde denetim ve rehberlik alanlarinda ne gibi sorunlar
yagiyorsunuz?

7. Okulunuz ¢aliganlarinm (yénetici, gretmen, yardimet personel, hizmetli vb.) nitelik ve
niceligi ile ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?

8. Okul 8ncesi egitim alanmdaki mevzuatla ilgili sorunlar (ikili egitim, ¢aligma saatleri, dzlitk
haklart vb.) nelerdir?

9. Okul tncesi efitimde 6grencilerden kaynakll sorunlar (egitim géren ¢ocuk sayisi, veli-
- ¢prenci profili, ozel egitim vb.) nelerdir?

10. Okulunuzun sahip oldugu fiziksel olanaklar itibariyle yagadigimz sorunlar nelerdir?

11, Okul 6ncesi efitimin niteliginin arttrilabilmesi igin neler yapilabilir? Onerileriniz
nelerdir?

R A”
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EK-4:
OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Seyda Soyadi KILIC
Dog.Yeri |BOLU Dog.Tar. 21.02.1990
Uyrugu T.C. Email kuranseyda@gmail.com
Egitim Diizeyi

Mezun Oldugu Kurumun Adi Mez. Yih
Doktora
Yiik.Lis. Kurklareli Universitesi/Cocuk Gelisimi Halen
Lisans Hacettepe Universitesi /Cocuk Geligimi 2009-2013

Is Deneyimi (Sondan gecmise dogru siralayin)

Gorevi

Kurum

Siire (Y1l - Yil)

Edirne Sultan 1. Murat Devlet Hastanesi

2013-Halen

Yabanal
Dilleri

Okudugunu
Anlama*

Konusma*

Yazma*

UDS/YDS/YOK
DiL
Puam

(Diger)
Puam

Ingilizce

Iyi

Iyi

Iyi

*Cok iyi, iyi, orta, zayif olarak degerlendirin

Sayisal

Esit Agirhk

Sozel

ALES Puam

(Diger) Puam

Bilgisayar

Bilgisi

Program

Microsoft Word

Lyi

Kullanma becerisi

Microsoft Excel

Iyi

Microsoft Power Point

Iyi

Yayinlary/Tebligleri Sertifikalari/Odiilleri
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